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ΒΕΒΑΙΩΣΗ ΕΚΠΟΝΗΣΗΣ ΔΙΠΛΩΜΑΤΙΚΗΣ ΕΡΓΑΣΙΑΣ 

 

Αυτή η Μεταπτυχιακή Διπλωματική Εργασία υποβάλλεται ως μερική εκπλήρωση των απαιτήσεων 
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Ψηφιακών Συστημάτων του Πανεπιστημίου Πειραιώς. 
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Περίληψη 

 

Η παρούσα Μεταπτυχιακή Διπλωματική Εργασία αφορά στη χρησιμοποίηση ορισμένων 

στρατηγικών μάθησης, με σκοπό την σχεδίαση και, στην συνέχεια, την υλοποίηση 

ενδεικτικών παραδειγμάτων mini-lessons, σχετιζόμενα με την ύλη του μαθήματος της 

Ιστορίας Α΄ Λυκείου, με την αξιοποίηση ψηφιακών εργαλείων και, κατ' επέκταση, 

τεχνολογιών. Η διδασκαλία της Ιστορίας συνιστά μία εκ των σημαντικότερων 

προκλήσεων της εκπαίδευσης στην σύγχρονη εποχή. Είναι πασιφανές το γεγονός ότι ο 

παραδοσιακός τρόπος διδασκαλίας της Ιστορίας προκαλεί πλήξη στους μαθητές και δεν 

συμβάλλει στην προσέλκυση του ενδιαφέροντός τους για το αντικείμενό της. Υπάρχουν, 

ωστόσο, στρατηγικές μάθησης, με την εφαρμογή των οποίων, δύναται να εκσυγχρονιστεί 

ο τρόπος διδασκαλίας του συγκεκριμένου μαθήματος και οι οποίες ενδείκνυνται για τον 

σκοπό αυτό. Αμφότεροι μαθητές και καθηγητές πρόκειται να έχουν πολλαπλά οφέλη, με 

την θέσπιση μίας καινοτόμου εκπαιδευτικής διαδικασίας, η οποία θα εφοδιάσει και τις 

δύο πλευρές με σημαντικές δεξιότητες, οι οποίες θα αποδειχθούν χρήσιμες για την 

προσωπική βελτίωσή τους, καθώς και για το μέλλον της Εκπαίδευσης και, ιδίως, της 

Ελληνικής, εγχείρημα το οποίο πρέπει να αποτελέσει στοίχημα για το σύνολο των 

εκπαιδευτικών φορέων.  

 

 

Λέξεις-κλειδιά: Ιστορία, στρατηγικές μάθησης, ψηφιακές τεχνολογίες, (Ελληνικό) Λύκειο, 

εκπαίδευση, mini-lessons, μαθητές, καθηγητές, ιστορικές πηγές, εκπαιδευτικός 

σχεδιασμός και υλοποίηση, αξιολόγηση, μελλοντικές προοπτικές. 
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Abstract 

 

This Master Thesis concerns the use of specific learning strategies, for the design and 

then, implementation of some examples of mini-lessons, related to the curriculum of the 

course of History of the first Grade of Greek Senior High School, with the use of digital 

tools and, by extension, digital technologies. Teaching History poses a significant 

challenge in modern times. It is obvious that the traditional History teaching methods are 

uninteresting for students and fail to capture their interest for the subject. However, there 

are learning strategies, if implemented, can modernize the teaching approach for this 

subject and which are suitable for this purpose. Both, students and teachers will benefit 

from adopting an innovative educational process that will equip them with important skills 

for their personal development and the future of Education and of Greek educational 

system. This endeavor should be a challenge for all educational institutions and 

stakeholders. 

 

Keywords: History, learning strategies, digital technologies, (Greek) Senior High School, 

mini-lessons, students, teachers, historical resources, educational design and 

implementation, assessment, future perspectives. 
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1. Εισαγωγή 

 

1.1. Διδάσκοντας Ιστορία στον σύγχρονο κόσμο.  

 

Η διδασκαλία της Ιστορίας θεωρείται μία εκ των σημαντικότερων προκλήσεων που 

καλούνται να αντιμετωπίσουν οι σημερινές κοινωνίες (Moreno-Vera et al., 2023) και 

στηρίζεται σε δύο πυλώνες, δηλαδή στον τρόπο εκμάθησής της στους διδασκομένους 

και στον τρόπο διεξαγωγής της εκπαιδευτικής διαδικασίας από τους διδάσκοντες. Η 

διαδικασία της ιστορικής εκπαίδευσης λαμβάνει χώρα μεταξύ του καθηγητή, ο οποίος 

είναι ο φορέας της επιστημονικής γνώσης και των μαθητών, οι οποίοι είναι οι αποδέκτες 

των νέων ιστορικών δεδομένων που, σε συνδυασμό με το ήδη υπάρχον γνωστικό 

υπόβαθρο, τα μετουσιώνουν σε νέες ιστορικές γνώσεις. Η διδακτική μέθοδος της 

ιστορικής εκπαίδευσης έχει ως κεντρικό της πυρήνα την αξιοποίηση των ιστορικών 

πηγών, με σκοπό, αφενός την σωστή διδασκαλία του ιστορικού παρελθόντος και, 

αφετέρου, την απόκτηση επαρκούς γνωστικού ιστορικού υποβάθρου (Κουσερή, Γ. 2021). 

 

Με βάση την σύγχρονη αντίληψη, λοιπόν, δεν αρκεί μονάχα η απόκτηση νέων γνώσεων, 

αλλά και η αξιοποίηση της προγενέστερης γνώσης, η οποία συνιστά βασικό 

προαπαιτούμενο για τη διάπλαση και τη διαμόρφωση της ιστορικής συνείδησης των 

νεαρών μαθητών, στα πλαίσια της ιστορικής εκπαίδευσης (Κουσερή, Γ. 2021). Αξίζει να  

αναφερθεί ότι το ίδιο το Συμβούλιο της Ευρώπης, το 2017, διατύπωσε την άποψη ότι 

πρέπει η ιστορική εκπαίδευση να ενσωματώσει την προγενέστερη γνώση και τις 

προϋπάρχουσες εμπειρίες των μαθητών, αλλά και τις προκλήσεις του μέλλοντος, όπως 

είναι το μείζον ιστορικό ζήτημα της Δημοκρατίας και της ομαλής ή και ταραχώδους, ανά 

τακτές χρονικές περιόδους, κοινωνικής συμβίωσης και συνύπαρξης ανθρώπων και λαών, 

προερχόμενων από διαφορετικά εθνικό, θρησκευτικό και πολιτιστικό υπόβαθρο 

(Moreno-Vera, J. R., Monteagudo-Fernández, J., Gómez Carrasco, C. J. 2023).  

 

Κάτι ακόμα που προβλέπει το σύγχρονο παιδαγωγικό μοντέλο για το μάθημα της 

Ιστορίας είναι η αυτοαξιολόγηση των διδασκομένων, η οποία στηρίζεται στην απόκτηση 

μεταγνωστικών δεξιοτήτων, δηλαδή επίγνωσης των γνωστικών τους ικανοτήτων. Με 

άλλα λόγια, πρόκειται να καλλιεργηθεί η κριτική σκέψη των μαθητών, σχετικά με ό,τι 

άπτεται του γνωστικού αντικειμένου της Ιστορίας. Ειδικότερα, θα μάθουν να 

διαμορφώνουν προσωπική κρίση και να διατυπώνουν δικές τους ερμηνείες για ποικίλης 

φύσεως ιστορικά ζητήματα και προβλήματα, ώστε να είναι σε θέση να συγκροτούν και 

να εκφέρουν ιστορικό λόγο. Ταυτόχρονα, οφείλουν να επιδεικνύουν τον απαιτούμενο 
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σεβασμό στις ιστορικές μαρτυρίες του παρελθόντος, προκειμένου να δύνανται να 

αντιληφθούν απόπειρες και περιπτώσεις παραποίησης της Ιστορίας, καθώς και να την 

μελετούν από μία πολύπλευρη σκοπιά (Κουσερή, Γ. 2021). 

 

1.2. Το αντικείμενο, ο σκοπός και οι στόχοι της Διπλωματικής Εργασίας. 

 

Στην συγκεκριμένη Διπλωματική Εργασία εξετάζονται ορισμένες στρατηγικές μάθησης, 

οι οποίες ενδείκνυνται για τη διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας. Συνεισφέρουν στον 

εκσυγχρονισμό της εκπαιδευτικής διαδικασίας και, ειδικότερα, της διδασκαλίας της 

Ιστορίας. Η χρησιμοποίηση των στρατηγικών μάθησης, σε συνδυασμό με την 

παράλληλη αξιοποίηση ψηφιακών εργαλείων και τεχνολογιών, συμβάλλει και βοηθάει 

στη δημιουργία, τον σχεδιασμό και την υλοποίηση κάποιων ενδεικτικών mini-lessons, 

σχετικά με τη διδακτέα ύλη του μαθήματος της Ιστορίας Α΄ Λυκείου.  

 

Πρωταρχικός σκοπός της Διπλωματικής Εργασίας είναι να καταδειχθεί ότι υπάρχουν 

εναλλακτικοί και σύγχρονοι τρόποι και μέθοδοι διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας, 

ώστε το αντικείμενο της παρούσας ανθρωπιστικής επιστήμης να καταστεί θελκτικό και 

ελκυστικό για τους μαθητές. Στόχος είναι να αποδειχθεί ότι η διδασκαλία της Ιστορίας 

δεν προάγει την στείρα αποστήθιση και απομνημόνευση πληροφοριών, αλλά την 

καλλιέργεια ποικίλων δεξιοτήτων, όπως είναι η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, του 

ομαδικού πνεύματος και διαφόρων επικοινωνιακών δεξιοτήτων. Η Ιστορία, ως γνωστικό 

αντικείμενο, μπορεί να κερδίσει το ενδιαφέρον των μαθητών, καθώς η επαρκής γνώση 

του παρελθόντος αποτελεί την εγγύηση για ένα μέλλον, με όραμα και ελπίδα, για έναν 

καλύτερο κόσμο. 

 

1.3. Η δομή της Διπλωματικής Εργασίας. 

 

Πέρα από την περίληψη, η οποία διατυπώνεται στην αρχή της Διπλωματικής Εργασίας, 

ακολουθούν τα εξής κεφάλαια. Στο πρώτο κεφάλαιο, αυτό της Εισαγωγής παρατίθεται 

εν συντομία η επικρατούσα αντίληψη για τη διδασκαλία της Ιστορίας στην σύγχρονη 

εποχή. Έπειτα, υπάρχει αναφορά στο αντικείμενο, τον σκοπό, τους στόχους της 

παρούσας Διπλωματικής Εργασίας, καθώς και στη Δομή της. 

 

Στο δεύτερο κεφάλαιο, στο οποίο αναλύεται το θεωρητικό πλαίσιο της Διπλωματικής 

Εργασίας, αρχικά, θίγεται το πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας στο 

ελληνικό Λύκειο. Στην συνέχεια, γίνεται επεξήγηση της έννοιας των ιστορικών πηγών, 
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διακρίνονται τα είδη τους και υπογραμμίζονται οι λόγοι, για τους οποίους θεωρούνται 

σημαντικά μέσα και εργαλεία για την μελέτη της επιστήμης της Ιστορίας στην λυκειακή 

εκπαίδευση. Επακολουθεί ο προσδιορισμός του όρου, mini-lessons, η επισήμανση του 

ρόλου που οφείλει να διαδραματίσει ο διδάσκοντας, κατά τη διεξαγωγή αυτών και, επίσης, 

τονίζονται οι πτυχές συνεισφοράς τους στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ως άμεσα 

σχετιζόμενο θέμα με το παραπάνω, επιλέγονται και αναλύονται κάποιες διδακτικές 

στρατηγικές που μπορούν να χρησιμοποιηθούν για την σχεδίαση και την υλοποίηση 

mini-lessons Ιστορίας. Εν συνεχεία, παρατίθενται κάποιες προσεγγίσεις για την ιστορική 

εκπαίδευση, με την αξιοποίηση ψηφιακών μέσων και τεχνολογιών.  

 

Στο τρίτο κεφάλαιο εκτίθεται και παρουσιάζεται το ψηφιακό υλικό που δημιουργήθηκε 

στα πλαίσια των mini-lessons Ιστορίας, τα οποία σχεδιάστηκαν και υλοποιήθηκαν στην 

ψηφιακή πλατφόρμα, Weebly. Σε κάθε mini-lesson εφαρμόζεται μία εκ των στρατηγικών 

μάθησης που αναλύονται στο προηγούμενο κεφάλαιο.  

 

Στο τέταρτο κεφάλαιο παρουσιάζονται συγκεκριμένα παραδείγματα ψηφιακών 

εκπαιδευτικών πόρων για το μαθησιακό αντικείμενο της Ιστορίας της Α΄ Λυκείου, τα 

οποία προέρχονται από έτερες ιστιοσελίδες και διαδικτυακές πλατφόρμες. Εν συνεχεία, 

το παρόν ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό συγκρίνεται με το αντίστοιχο των νεότευκτων mini-

lessons που συγκροτήθηκαν στη διαδικτυακή πλατφόρμα, Weebly.  

 

Στο πέμπτο κεφάλαιο, αυτό του Επιλόγου αξιολογούνται τα mini-lessons που 

δημιουργήθηκαν, βάσει συγκεκριμένης ρουμπρίκας και, στο τέλος, διατυπώνεται ένα 

σύνολο προτάσεων, αναφορικά με το μοντέλο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας 

στο Λύκειο και, γενικά, στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα στο μέλλον.    
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2. Θεωρητικό Πλαίσιο.  

 

2.1. Η διδασκαλία της Ιστορίας στο Λύκειο στα πλαίσια του ελληνικού 

εκπαιδευτικού συστήματος. 

 

Ο εκπαιδευτικός πρέπει να θέτει ως πρωταρχική προτεραιότητα την  ολοκλήρωση της 

διδακτέας ύλης, όπως αυτή προβλέπεται από το διαμορφωμένο πρόγραμμα του 

εκάστοτε σχολικού έτους και, ταυτόχρονα, να προβεί στην επίλυση πιθανών αποριών 

που μπορεί να διατυπώσουν οι διδασκόμενοι πάνω στην συγκεκριμένη ύλη. Οφείλει, σε 

συνεργασία με τους υπόλοιπους συναδέλφους του, να οργανώσει κατάλληλα και με 

μεθοδικό τρόπο την εκπαιδευτική διαδικασία, ώστε αυτή, στο τέλος, να κριθεί ωφέλιμη 

και επιτυχημένη, πρωτίστως, για τους μαθητές. Η τεχνική της αφήγησης, από μόνη της, 

δεν αρκεί για την ομαλή και αποτελεσματική διεξαγωγή του μαθήματος της Ιστορίας, 

αλλά θεμιτό και χρήσιμο είναι να επιστρατευτούν και έτερες διδακτικές στρατηγικές και 

μέθοδοι, η εφαρμογή των οποίων πρόκειται να καταστήσει περισσότερο ενδιαφέρουσα 

και ελκυστική την πορεία του μαθήματος (Esos, 2024). 

 

Στους καθηγητές Ιστορίας του ελληνικού Λυκείου προτείνεται να χρησιμοποιούν και να 

αντλούν διδακτικό υλικό από την ελληνική ψηφιακή εκπαιδευτική πλατφόρμα, 

‘’Φωτόδεντρο’’, η οποία καθιστά, αφενός, πιο εύκολη την μελέτη των ιστορικών πηγών 

και, αφετέρου, πιο ενδιαφέρον και διασκεδαστικό το ερευνητικό έργο των μαθητών. 

Συμβουλευόμενοι το συγκεκριμένο ψηφιακό υλικό, οι διδάσκοντες μπορούν να 

επινοήσουν και να δημιουργήσουν το δικό τους, προς διευκόλυνση των μαθητών και, εν 

συνόλω, της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Esos, 2024). 

 

Στα πλαίσια του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος και, ειδικότερα, στο Λύκειο ο 

καθηγητής έχει τη δυνατότητα να αξιοποιεί ψηφιακά εργαλεία και διαδραστικά συστήματα 

μάθησης, τα οποία ενισχύουν σημαντικά την εκπαιδευτική διαδικασία. Ένα ψηφιακό 

εκπαιδευτικό εργαλείο που χρησιμοποιείται στις σχολικές αίθουσες του ελληνικού 

Λυκείου είναι ο διαδραστικός πίνακας, ο οποίος, σε αρκετές περιπτώσεις, αντικαθιστά 

τον παραδοσιακό πίνακα. Η χρήση του έχει μαθητοκεντρικό πρόσημο, εποπτικό ρόλο 

και αλληλεπιδραστικό χαρακτήρα. Συντελεί, εκτός των άλλων, στην επίτευξη της ενεργού 

συμμετοχής των μαθητών στην εκπαιδευτική διαδικασία (Esos, 2024). 

 

Η αξιοποίηση των διαδραστικών πινάκων ωφελεί σημαντικά, τόσο τους διδάσκοντες, 

όσο και τους διδασκομένους. Ειδικότερα, στους διαδραστικούς πίνακες μπορεί να 
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αποθηκευτεί ψηφιακό υλικό και εφαρμογές, κάτι το οποίο διευκολύνει την εκπαιδευτική 

διαδικασία. Όπως προαναφέρθηκε, προάγεται η αλληλεπίδραση μεταξύ καθηγητών και 

μαθητών, καθώς και η ομαδοσυνεργατικότητα και η ενεργός συμμετοχή των τελευταίων 

στην εκπαιδευτική διαδικασία. Προωθείται ο βιωματικός και διερευνητικός χαρακτήρας 

της εκπαίδευσης, αλλά και η ανάπτυξη της κριτικής ικανότητας των διδασκομένων. 

Δίνεται, επίσης, το πρόσφορο έδαφος στους διδάσκοντες να σχεδιάζουν και να 

εφαρμόζουν καινοτόμα διδακτικά σενάρια που βοηθούν σημαντικά στο κομμάτι της 

βελτίωσης και καλυτέρευσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Esos, 2024). 

 

Αναφορικά με την αξιοποίηση των διαδραστικών συστημάτων μάθησης στο κομμάτι της 

διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας στο ελληνικό Λύκειο, ισχύουν τα ακόλουθα. 

Αρχικά, ο καθηγητής, συμπράττοντας με τους μαθητές, δύναται να δημιουργήσει 

σχεδιαγράμματα που συγκροτούν ένα αυτοτελές ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό, το οποίο 

μπορεί να αποθηκευτεί και να χρησιμοποιηθεί, προς διευκόλυνση του εκπαιδευτικού 

έργου. Ψηφιοποιείται το σχολικό βιβλίο της Ιστορίας, όπως και το περιλαμβανόμενο, σε 

αυτό, εκπαιδευτικό υλικό, δηλαδή εικόνες, χάρτες, στατιστικοί πίνακες και διαγράμματα. 

Το Διαδίκτυο κρίνεται ως ένα εξαιρετικά χρήσιμο εργαλείο, μέσω του οποίου οι 

διδασκόμενοι μπορούν να αναζητήσουν επιπρόσθετες πληροφορίες για τα ιστορικά 

ζητήματα που θίγονται στο σχολικό βιβλίο. Υπάρχουν, επίσης, ποικίλα ψηφιακά 

εκπαιδευτικά εργαλεία και πλατφόρμες που προσφέρουν περισσότερες δυνατότητες, 

όπως είναι οι εικονικές περιηγήσεις σε μουσεία, αρχαιολογικούς και ιστορικούς χώρους, 

η παρουσίαση διαδραστικών χαρτών, η παρακολούθηση, σχετικών με το αντικείμενο του 

μαθήματος, βίντεο, η προβολή εικόνων και η μελέτη ιστορικών πηγών και αρχείων της 

εκάστοτε περιόδου και εποχής, γραπτών και μη (Esos, 2024). 
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2.2. Τί είναι οι ιστορικές πηγές, ποιά είναι τα είδη τους και γιατί θεωρούνται 

αναγκαίες και χρήσιμες για τη διδασκαλία της Ιστορίας στο Λύκειο; 

 

Ο καθηγητής Arthur Marwick προσέδωσε τρεις διαφορετικές ερμηνείες στην έννοια, 

Ιστορία. Πρώτον, ως Ιστορία ορίζεται ως ο,τιδήποτε συνέβη στο παρελθόν. Δεύτερον, 

ορίζεται ως η διαχρονική προσπάθεια του ανθρώπου να περιγράψει, να ερμηνεύσει και 

να αναθεωρήσει το παρελθόν. Τρίτον, ορίζεται ως η προσπάθειά του να ερμηνεύσει το 

παρελθόν, ακολουθώντας συγκεκριμένους κανόνες και αντλώντας πληροφορίες από 

ιστορικές πηγές (Scott, B. 1978). Ως ιστορική πηγή συνίσταται ο,τιδήποτε παρέχει 

πληροφορίες για τα τεκταινόμενα του παρελθόντος (Esos, 2024). Η χρήση των ιστορικών 

πηγών στην σχολική τάξη έχει τις ρίζες της στα τέλη της δεκαετίας του 1950 στην 

Ευρώπη. Υιοθετήθηκαν μεθοδολογίες διδασκαλίας της Ιστορίας από την 

Πανεπιστημιακή Εκπαίδευση. Η πρώτη αυτή απόπειρα ενσωμάτωσης των ιστορικών 

πηγών ‘’γέννησε’’ νέες διδακτικές εμπειρίες και πειράματα, από τα οποία τα πιο 

σημαίνοντα σημειώθηκαν στο πεδίο της Τοπικής Ιστορίας, με την αξιοποίηση 

Πρωτογενών ιστορικών πηγών, στην Ομοσπονδιακή Δημοκρατία της Γερμανίας και στη 

Γαλλία (Bolaños, R. M., & Lagares Gaitán, A. R. 2021). 

 

Στα σχολικά έντυπα παρατηρούνται πρωτογενείς, αλλά και δευτερογενείς ιστορικές 

πηγές. Πρωτογενής ιστορική πηγή ονομάζεται ο,τιδήποτε συνδέεται άμεσα με το 

παρελθόν και, ειδικότερα, με την ιστορική περίοδο, στην οποία παραπέμπει. Τέτοιες θα 

μπορούσαν να αποτελούν γραπτές μαρτυρίες ή ημερολόγια ανθρώπων ή 

προσωπικοτήτων που βίωσαν σημαντικά ιστορικά γεγονότα, κρατικά αρχεία ή έγγραφα 

της εκάστοτε ιστορικής περιόδου ή, ακόμα και, πολύτιμα έργα τέχνης. Αντίθετα, 

δευτερογενής ιστορική πηγή θεωρείται ο,τιδήποτε έχει δημιουργηθεί σε μεταγενέστερο 

χρόνο της ιστορικής περιόδου, στην οποία αναφέρεται. Τέτοιες θα μπορούσαν να είναι 

βιβλία Ιστορίας ή περιοδικά και ιστορικά άρθρα, τα οποία έχουν επιμεληθεί συγγραφείς 

ή δημιουργοί που, όμως, δεν έζησαν εκ του σύνεγγυς το εκάστοτε ιστορικό συμβάν 

(Burton, K. 2018). 

 

Μία άλλη διάκριση των ιστορικών πηγών είναι σε άμεσες και έμμεσες. Ως άμεσες 

συνίστανται τα γραπτά μνημεία και οι υλικές κατασκευές μίας συγκεκριμένης ιστορικής 

περιόδου που δημιουργήθηκαν, ώστε να εξυπηρετηθούν οι ανάγκες της εκάστοτε 

κοινωνίας. Στην συγκεκριμένη κατηγορία ιστορικών πηγών εντάσσονται οι επιγραφές, τα 

εργαλεία, τα κτίσματα, τα έργα τέχνης, τα νομίσματα και πολλά άλλα. Ως έμμεσες 

ιστορικές πηγές, χαρακτηρίζονται αυτές που δημιουργήθηκαν, προκειμένου να 
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κληροδοτήσουν πληροφορίες για τα τεκταινόμενα του παρελθόντος, όπως είναι οι 

παραδόσεις, οι θρύλοι και οι μύθοι (Esos, 2024).  

 

Στα πλαίσια της Λυκειακής Εκπαίδευσης, απαιτείται οι μαθητές να εμπεδώσουν τη 

χρησιμότητα των ιστορικών πηγών, αλλά και να καλλιεργήσουν τις απαραίτητες 

δεξιότητες, όπως είναι η όξυνση της κριτικής σκέψης τους, ώστε να είναι σε θέση να τις 

ερμηνεύουν και να τις κατανοούν εις βάθος. Η αξιοποίηση των ιστορικών πηγών 

συμβάλλει στην εδραίωσης μίας γόνιμης και αποτελεσματικής εκπαιδευτικής διαδικασίας, 

κατά την οποία οι διδασκόμενοι μαθαίνουν το αντικείμενο της Ιστορίας, με έναν ιδιαίτερα 

δημιουργικό και ευχάριστο τρόπο (Esos, 2024). Ερχόμενοι σε επαφή με τις ιστορικές 

πηγές, οι μαθητές συμμετέχουν ενεργά στην εκπαιδευτική διαδικασία και δεν είναι 

παθητικοί αποδέκτες στείρων ιστορικών δεδομένων και πληροφοριών. Συνδιαλέγονται 

οι ίδιοι με το ιστορικό παρελθόν, το διερευνούν και το ανακαλύπτουν. (Ojha, S. S. 2016). 

Αναπτύσσουν την κριτική τους ικανότητα και αποκτούν συνδυαστική σκέψη, αφού 

εκπαιδεύονται να συνδυάζουν και να αναλύουν τα ιστορικά δεδομένα και πληροφορίες 

που τους παρουσιάζονται, διαμορφώνοντας έτσι πλήρη άποψη για τα ιστορικά γεγονότα 

που μελετούν. Η αξιοποίηση και η ενασχόληση με τις ιστορικές πηγές αποτελεί 

καθοριστικό και αποφασιστικό παράγοντα για την επιτυχή έκβαση της διδασκαλίας της 

Ιστορίας, και, εν τέλει, της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Ardiansyah, A., Syukur, A., & 

Kurniawati. 2021). Η ενδελεχής μελέτη των ιστορικών πηγών δημιουργεί ερεθίσματα για 

τη διεξαγωγή συζητήσεων μεταξύ μαθητών και καθηγητή, μέσω των οποίων οι πρώτοι 

κατανοούν την αξία και τα οφέλη του μαθήματος της Ιστορίας (Ojha, S. S. 2016).  

 

Ο καθηγητής, στο Λύκειο, έχει υποχρέωση να πληροφορεί τους διδασκομένους για τα 

βασικά χαρακτηριστικά των ιστορικών πηγών που μελετούν στην τάξη, δηλαδή για το 

είδος που ανήκουν, το δημιουργό και το κεντρικό ζήτημα που πραγματεύονται, καθώς 

και για το που και πότε δημιουργήθηκαν. Η γνώση των παραπάνω στοιχείων διευκολύνει 

σημαντικά τους μαθητές, στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας, διότι δύνανται να 

κατανοήσουν άμεσα περί τίνος πρόκειται και, ως εκ τούτου, να λάβουν ενεργά μέρος σε 

αυτή, θέτοντας παράλληλα, και κάποια ερωτήματα. Επομένως, εξετάζοντας λεπτομερώς 

το περιεχόμενο των ιστορικών πηγών, οι μαθητές αποκτούν οικειότητα με τη διαδικασία 

της έρευνας και κατακτούν νέες ιστορικές γνώσεις (Esos, 2024). 
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2.3. Τί είναι τα mini-lessons, ποιός είναι ο ρόλος του διδάσκοντα και πού 

έγκειται η συμβολή τους στην εκπαιδευτική διαδικασία; 

 

Στην σημερινή εποχή πολλοί εκπαιδευτικοί χωρίζουν τις ενότητες και τα κεφάλαια των 

μαθημάτων που καλούνται να διδάξουν σε επιμέρους μέρη, τα λεγόμενα mini-lessons, 

μέσω των οποίων εισάγουν ομαλά και στοχευμένα τους μαθητές στο εκάστοτε θέμα που 

περιλαμβάνεται στη διδακτέα ύλη. Με την εφαρμογή των mini-lessons υπάρχει η 

δυνατότητα εναλλαγής των μορφών παρουσίασης των μαθημάτων και διδασκαλίας των 

γνωστικών αντικειμένων, καθώς και της λήψης ανατροφοδότησης. Η κάθε μορφή μπορεί 

να συντελέσει στην καλλιέργεια μίας διαφορετικής μαθησιακής δεξιότητας και, συνήθως, 

βασίζεται στην αξιοποίηση μίας διαφορετικής διδακτικής μεθόδου και στρατηγικής. Το 

γεγονός ότι τα mini-lessons είναι μικρά σε έκταση και διάρκεια κρατά αμείωτο το 

ενδιαφέρον των μαθητών (Lombardo, M. A. 2006). 

 

Οι ανάγκες των μαθητών συνιστούν βασικό προαπαιτούμενο για τη δημιουργία του 

περιεχομένου του mini-lesson. Ο καθηγητής, αντιλαμβανόμενος τις υπάρχουσες 

ανάγκες των διδασκομένων, προβαίνει στην επινόηση του περιεχομένου του mini-lesson. 

Ο καθηγητής καθοδηγεί, υποστηρίζει και επιλύει τυχόν απορίες που μπορεί να 

διατυπώσουν οι μαθητές στην πορεία του mini-lesson. Κατά τη διάρκεια της 

παρουσίασης του mini-lesson, απαιτείται ο εκπαιδευτικός να προσδιορίσει και να 

περιγράψει τον στόχο που έχει τεθεί, βοηθώντας έτσι τους μαθητές να επικεντρωθούν 

σε αυτόν και να οργανώσουν κατάλληλα την σκέψη τους. Στην συνέχεια, οφείλει να 

παρουσιάσει το περιεχόμενο του mini-lesson στους μαθητές, επιτρέποντάς τους να 

κατανοήσουν συγκεκριμένες πληροφορίες σχετικά με αυτό, όπως είναι η στρατηγική και 

η μέθοδος που εφαρμόζεται. Επομένως, οι μαθητές θα δύνανται να μετουσιώσουν τα 

δεδομένα αυτά σε πράξη στο mini-lesson που συμμετέχουν (Barrentine, S., & Others. 

1995). 

 

Υπάρχουν ορισμένα χαρακτηριστικά που πρέπει να ληφθούν υπόψη, για να  αποδειχθεί 

ότι ένα mini-lesson είναι αποτελεσματικό. Όπως επισημάνθηκε παραπάνω, πρέπει να 

υπάρχει απόλυτη αντιστοιχία του περιεχομένου του mini-lesson με τις ανάγκες των 

μαθητών, προκειμένου να εξασφαλιστεί η επιτυχία του. Τα mini-lessons επιβάλλεται να 

είναι μικρής χρονικής διάρκειας και να είναι περιορισμένης έκτασης, λόγω του ότι, σε 

αντίθετη περίπτωση, καταλήγουν μη ελκυστικά προς τον μαθητή. Η επιλογή, επίσης, των 

κατάλληλων εκπαιδευτικών μέσων και εργαλείων παίζει πρωταρχικό ρόλο στην σωστή 
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εφαρμογή της διδακτικής στρατηγικής και μεθόδου του εκάστοτε mini-lesson (Barrentine, 

S. et al. 1995). 

 

2.4. Διδακτικές στρατηγικές που ενδείκνυνται για τον εκπαιδευτικό 

σχεδιασμό και την υλοποίηση mini-lessons. 

                             

Think-Pair-Share 

 

Η διδακτική στρατηγική, Think-Pair-Share χρησιμοποιείται στον χώρο της εκπαίδευσης 

εδώ και αρκετά χρόνια και εφαρμόζεται σε διάφορους επιστημονικούς κλάδους, όπως 

είναι οι κοινωνικές επιστήμες, τα μαθηματικά και πολλοί άλλοι (Aeni, Y. K., 2020). Ως 

συνεργατική στρατηγική μάθησης, η Think-Pair-Share επινοήθηκε, εν έτει 1981, από τον 

καθηγητή του Πανεπιστημίου του Maryland, Frank Lyman και τους ομότιμους 

συναδέλφους του (Kaddoura, M. 2013). Αναβαθμίστηκε, αρχικά, ως αποτελεσματική και 

επιτυχημένη διδακτική στρατηγική, από την φοιτητική κοινότητα του επιστημονικού 

κλάδου της Βιολογίας (Cooper, K. M., Schinske, J. N., & Tanner, K. D. 2021). Σύμφωνα 

με την συγκεκριμένη στρατηγική, ο καθηγητής θέτει ένα κεντρικό ερώτημα ή ζήτημα 

στους μαθητές, πάνω στο οποίο πρέπει αυτοί να συλλογιστούν και να προβληματιστούν 

(Kaddoura, M. 2013).  

 

Η διδακτική στρατηγική, Think-Pair-Share επιτρέπει στους μαθητές να αλληλεπιδράσουν 

και να συνεργαστούν με τουλάχιστον έναν συμμάθητή τους. Αποτελεί μία στρατηγική 

μάθησης, βάσει της οποίας ο εκπαιδευτικός αναθέτει δραστηριότητες στους μαθητές, οι 

οποίοι, με την σειρά τους, οφείλουν να επιδείξουν την ανάλογη υπευθυνότητα και το 

απαιτούμενο ομαδικό πνεύμα. Οι διδασκόμενοι  καλούνται να συγκροτήσουν τις δικές 

τους ιδέες και απόψεις για το εξεταζόμενο θέμα της σχολικής ύλης που αποτελεί το 

αντικείμενο μελέτης στην τάξη, πριν τις μοιραστούν με τον συμμάθητή τους, με τον οποίο 

κλήθηκαν να συνεργαστούν και έπειτα προβλέπεται να τις εκφράσουν ενώπιον 

ολόκληρης της τάξης (Kaddoura, M. 2013). Επί της ουσίας, η παραπάνω στρατηγική 

συνιστά ένα αξιοσημείωτο εργαλείο και μέσο διαλόγου και συζήτησης μεταξύ διδάσκοντα 

και διδασκομένων (Aeni, Y. K., 2020).  

 

H Think-Pair-Share λειτουργεί σε τρία επιμέρους στάδια. Καταρχάς, στο στάδιο του Think 

ο καθηγητής διεγείρει και ενεργοποιεί την σκέψη των  μαθητών, διατυπώνοντας ένα 

συγκεκριμένο ερώτημα ή μία παρατήρηση. Έχουν λίγα λεπτά στη διάθεσή τους να 

προβληματιστούν πάνω στο θιγόμενο ζήτημα. Έπειτα, στο στάδιο, Pair οι μαθητές 
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χωρίζονται σε ζευγάρια και, στα πλαίσια του κάθε ζευγαριού, διεξάγεται μία συζήτηση 

για το θέμα αυτό. Τα μέλη που απαρτίζουν το κάθε ζευγάρι συνδιαλέγονται μεταξύ τους, 

όχι μόνο για τις θέσεις τους, αλλά και για το βαθμό πειστικότητας και μοναδικότητας των 

θέσεών τους. Τέλος, στο στάδιο του Share ο καθηγητής καλεί τα ζευγάρια να μοιραστούν 

τις απόψεις τους και τα όσα, στα οποία κατέληξαν, μέσω της συζήτησής τους, με την 

υπόλοιπη τάξη (Kaddoura, M. 2013). 

  

Η παρούσα διδακτική στρατηγική ωφελεί σημαντικά τους μαθητές, καλλιεργώντας την 

αυτοεκτίμησή τους, την αλληλοκατανόηση μεταξύ τους και διεγείροντας το ενδιαφέρον 

τους για την εκπαιδευτική διαδικασία (Kaddoura, M. 2013). Κατανοούν βαθύτερα το 

αντικείμενο του μαθήματος και προωθείται η συνεργασία μεταξύ τους. Διδάσκονται από 

τις εκπεφρασμένες απόψεις του καθενός και αναπτύσσουν τις επικοινωνιακές δεξιότητές 

τους. Διατηρείται αμείωτο το ενδιαφέρον και ενεργό το κίνητρο συμμετοχής τους στην 

εκπαιδευτική διαδικασία (Hernando, M. J., Reponte-Sereño, R. R., Cuevas, G. C., & 

Pacaldo, J. 2023). Παράλληλα, καλλιεργείται και οξύνεται η κριτική τους σκέψη και 

ικανότητα (Aeni, Y. K., 2020). Το γεγονός ότι προσφέρεται εξίσου η ευκαιρία σε όλους 

τους μαθητές να εκθέτουν τις απόψεις τους ενώπιον των υπολοίπων απομειώνει και 

εξουδετερώνει το  άγχος και τον φόβο που μπορεί να τους κατατρύχει, σχετικά με το πως 

θα αντιμετωπιστούν από τον περίγυρο της τάξης και, επομένως, αυτό θα τους κάνει να 

νιώσουν πιο άνετα. Ο κάθε μαθητής, επίσης, επωφελείται σημαντικά από το 

διαμοιρασμό των απόψεών του με την υπόλοιπη τάξη, εν συνόλω και όχι μόνο από την 

ανταλλαγή των απόψεών του με τον συμμάθητή του, με τον οποίο έχει καταστεί ζευγάρι 

(Cooper, K. M. et al., 2021). Επωφελούνται σημαντικά και οι μαθητές που προέρχονται 

από μειονοτικές ομάδες κάθε είδους, όντας ικανοί να πετύχουν υψηλές μαθησιακές 

επιδόσεις, λόγω του συνεργατικού χαρακτήρα της στρατηγικής μάθησης, Think-Pair-

Share (Akinwamide, T. K. E., & Oguntade, F. M. 2023). 

 

Ο καθηγητής έχει την ευχέρεια να ελέγξει τους διδασκομένους, όσον αφορά στις θέσεις 

που παραθέτουν για το θιγόμενο ζήτημα, διασφαλίζοντας έτσι την ενεργή συμμετοχή του 

συνόλου των διδασκομένων στην εκπαιδευτική διαδικασία (Kaddoura, M. 2013). 

Διευθύνει, καθοδηγεί την εκπαιδευτική διαδικασία και δίνει ανατροφοδότηση στους 

μαθητές, οι οποίοι, όπως, δεν είναι παθητικοί αποδέκτες των σχολίων του καθηγητή, 

καθώς αλληλεπιδρούν μαζί του, ανταλλάσσοντας απόψεις και θέσεις για το εξεταζόμενο 

θέμα του μαθήματος (Akinwamide T. K. E. et al., 2023).  
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Jigsaw 

 

Η Jigsaw αποτελεί μία συνεργατική στρατηγική μάθησης, στα πλαίσια της οποίας οι 

μαθητές συμμετέχουν ενεργά στην εκπαιδευτική διαδικασία (Rathore, B. B., Mehta, B., 

Mavai, M., Singh, Y. R., & Singhal, A. 2017). Ανακαλύφθηκε και αναπτύχθηκε, πρώτα, 

από τον Elliot Aronson το έτος 1971, ο οποίος, πολλά χρόνια αργότερα, το 2005 

επινόησε και διατύπωσε τα επιμέρους βήματα εφαρμογής της συγκεκριμένης 

στρατηγικής (Dhull, P., & Verma, G. 2019). Εφαρμόζεται στην πράξη, όταν ο εκάστοτε 

μαθητής, έχοντας καταταχθεί σε μία συγκεκριμένη ομάδα στην τάξη του, καθίσταται ο 

ίδιος υπεύθυνος να διδάξει και να πληροφορήσει τους υπολοίπους συμμαθητές του για 

κάποιο αντικείμενο μάθησης (Jainal, N. H., & Shahrill, M. 2021). Επομένως, ενισχύεται 

και αυξάνεται το αίσθημα ευθύνης των εκπαιδευομένων, καθώς δεν υποχρεούνται, 

μονάχα, να μάθουν το διδασκόμενο γνωστικό αντικείμενο, αλλά και να το μεταδώσουν 

στους υπολοίπους συμμαθητές τους που περιλαμβάνονται στην ομάδα τους (Septiani, 

V., Paidi, P., Syamsurizal, S., & Darussyamsu, R. 2020). 

 

Η διδακτική στρατηγική, Jigsaw συμβάλλει στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των 

μαθητών (Ing, W. S., & Mohamad. 2024). Έχοντας ως γνώμονα την ενεργή συμμετοχή 

τους στην εκπαιδευτική διαδικασία, ενισχύει την νοητική και μνημονική τους ικανότητα, 

αφού είναι σε θέση να ανακαλούν πιο εύκολα στην μνήμη τους τις γνώσεις που 

απέκτησαν. Έτσι, οι μαθητές βελτιώνουν σημαντικά τις επιδόσεις τους, κατά τη διάρκεια 

του μαθήματος. Ενθαρρύνεται η μεταξύ τους συνεργασία και μαθαίνουν να ακούν τις 

θέσεις και τις απόψεις των υπολοίπων (Rathore, B. et al., 2017). Η μεταξύ τους 

συνεργασία συνιστά προαπαιτούμενο, προκειμένου να επιτευχθούν οι διδακτικοί στόχοι 

που έχει θέσει ο εκάστοτε εκπαιδευτικός για το μάθημά του. Χτίζεται αμοιβαία 

εμπιστοσύνη, σεβασμός και αλληλοκατανόηση μεταξύ τους, ανεξαρτήτως φύλου. 

Ενισχύονται οι κοινωνικές δεξιότητες του συνόλου των μαθητών (Septiani, V. et al., 2020) 

και, γενικά, βελτιώνεται η ποιότητα της σχολικής εκπαίδευσης (Dhull, P. et al., 2019). 

 

Η εφαρμογή της ακολουθεί τέσσερα στάδια. Πρώτον, στο στάδιο, Planning & Preparation 

ο καθηγητής επιλέγει το κεφάλαιο του γνωστικού του αντικειμένου, το οποίο επιθυμεί να 

διδάξει στους μαθητές. Αυτό το χωρίζει σε επιμέρους υποκεφάλαια, ανάλογα με τον 

αριθμό των ατόμων που απαρτίζουν την κάθε ομάδα. Οφείλει να τους δώσει τις 

κατάλληλες οδηγίες και να τους καθοδηγήσει, έτσι ώστε να κατανοήσουν σε βάθος το 

θέμα ή ζήτημα που πραγματεύεται το κεφάλαιο. Έχει τη δυνατότητα να τους αναθέσει 

κάποια εργασία ή δραστηριότητα και, ταυτόχρονα, οφείλει να τους αξιολογήσει ατομικά 
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και ομαδικά, καταμετρώντας τα βήματα προόδου που έκαναν. Στο επόμενο στάδιο, 

Implementation, αφού ο καθηγητής εισαγάγει τους μαθητές στο κεφάλαιο του μαθήματος 

και το χωρίσει σε επιμέρους υποκεφάλαια, δημιουργεί τις ομάδες τους, κάθε μία εκ των 

οποίων πρέπει να απαριθμεί, ιδανικά, τέσσερα με πέντε άτομα ή και παραπάνω. Έπειτα, 

αναθέτει από ένα υποκεφάλαιο σε κάθε μέλος της εκάστοτε ομάδας, πάνω στο οποίο το 

ίδιο το μέλος καλείται να στοχαστεί. Έπεται η συνάντηση των μελών όλων των ομάδων 

που έχουν αναλάβει κοινό θέμα, το οποίο συζητούν μεταξύ τους. Τα μέλη αυτά 

επιδεικνύουν τις γνώσεις και τις θέσεις τους για το συγκεκριμένο θέμα ενώπιον της τάξης. 

Μετά, επιστρέφουν στις πρωταρχικές ομάδες τους και διδάσκουν τα θέματα, στα οποία 

έχουν οι ίδιοι εξειδικευτεί, στους υπόλοιπους συμμαθητές τους. Στο τρίτο στάδιο, 

Observation ο καθηγητής ενθαρρύνει την αλληλεπίδραση μεταξύ των μαθητών και 

βοηθάει όπου υπάρχει ανάγκη. Τέλος, στο στάδιο, Reflection αξιολογεί τους μαθητές, 

αναθέτοντάς τους, ατομικά, κάποια εργασία ή δραστηριότητα, όπως quiz και τους δίνει 

ανατροφοδότηση, ανάλογα με την πρόοδο που έχουν σημειώσει ατομικά, αλλά και ως 

ενιαία τάξη (Dhull, P. et al., 2019).  

 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού, κατά τη διάρκεια εφαρμογής της Jigsaw, πρέπει να είναι 

συγκεκριμένος. Οφείλει να θεσπίσει τη ροή του μαθήματος, αποφασίζοντας για το τι θα 

διδάξει στους μαθητές, για την σύνθεση των ομάδων που θα τους χωρίσει, για τις 

δραστηριότητες και εργασίες, με τις οποίες αυτοί θα καταπιαστούν, καθώς και για τον 

τρόπο αξιολόγησής τους. Επομένως, υποχρεούται να διευθύνει την εκπαιδευτική 

διαδικασία και να εξασφαλίσει την ομαλή πορεία του μαθήματος (Dhull, P. et al., 2019). 

                                           

Role-Playing (Simulation) 

 

Η Role-Playing είναι μία διδακτική στρατηγική, η οποία προάγει την ενεργό συμμετοχή 

των μαθητών στην εκπαιδευτική διαδικασία και χρησιμοποιείται συχνά σε ποικίλους 

κλάδους και χώρους, όπως είναι οι επιστήμες υγείας, οι κοινωνικές επιστήμες, το θέατρο 

και ο αθλητισμός. Έχει τις ρίζες της σε διάφορες θεωρίες μάθησης, 

συμπεριλαμβανομένης αυτής που διατύπωσε ο Kolb το 1984 που πρεσβεύει ότι οι 

μαθητές μαθαίνουν, ενεργώντας και εφαρμόζοντας ό,τι έχουν διδαχθεί στην πράξη. 

Στηρίζεται, επίσης, στο πλαίσιο των φυσικών αισθήσεων, το οποίο επινοήθηκε από τους 

Flemming και Mill, σύμφωνα με το οποίο οι μαθητές χρησιμοποιούν όλες τις αισθήσεις 

τους, κατά την αξιοποίηση της παρούσας στρατηγικής (Brown, L. G., & Chidume, T. 

2022).  
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Κατά την εφαρμογή της συγκεκριμένης στρατηγικής, οι εκπαιδευόμενοι υποδύονται 

ρόλους γνωστών προσωπικοτήτων, οι οποίες έλαβαν μέρος σε σημαντικά γεγονότα ή 

συμβάντα. Υποδυόμενοι τις προσωπικότητες αυτές, εξάπτεται η φαντασία τους και 

καλούνται να ερμηνεύσουν, όσο πιο εύστοχα μπορούν, τον χαρακτήρα, στον οποίο 

εντάσσονται ο τρόπος δράσης και ο συναισθηματικός κόσμος, των ανθρώπων αυτών. 

Για να καταστεί πιο ενδιαφέρουσα αυτή η διαδικασία, ο διδάσκοντας έχει τη δυνατότητα 

να θέσει τους διδασκομένους ενώπιον κρίσιμων ηθικών, και όχι μόνο, διλημμάτων. Με 

τον τρόπο αυτό, οι διδασκόμενοι ωθούνται να προβληματιστούν πάνω στη διαχείριση 

των προβλημάτων που τίθενται σε αυτούς και να λάβουν κρίσιμες αποφάσεις. 

Λαμβάνουν ηθικά διδάγματα και εξετάζουν, κατά πόσο, μπορούν να εφαρμοστούν αυτά 

στον προσωπικό και καθημερινό τους βίο (Khan, S. B. A. L., 2001).  

 

Αξίζει να τονιστούν τα επιμέρους οφέλη αυτής της διαδικασίας. Καλλιεργούνται 

περαιτέρω οι διαπροσωπικές σχέσεις των μαθητών, καθότι η συγκεκριμένη διδακτική 

στρατηγική βασίζεται, πρώτα από όλα, στην επικοινωνία. Παράλληλα, 

διαπραγματεύονται μεταξύ τους για σοβαρά ζητήματα και καταλήγουν σε κοινές 

αποφάσεις. Αναπτύσσουν, επομένως, τις επικοινωνιακές τους δεξιότητες και 

αναλαμβάνουν πρωτοβουλίες για την επίλυση και αντιμετώπιση σημαντικών 

προβλημάτων. Μαθαίνουν την αξία του διάλογου, ο οποίος, εκτός των άλλων, επιτρέπει 

και την αντιπαραβολή διαφορετικών απόψεων, στα πλαίσια των ρόλων που οι ίδιοι 

υποδύονται. Υπάρχουν περιπτώσεις που απαιτείται να ανακαλέσουν στον νου τους 

προηγούμενες γνώσεις και εμπειρίες τους. Έρχονται, ταυτόχρονα, αντιμέτωποι με τις 

συνέπειες των επιλογών τους. Συμμετέχοντας ενεργά στην εκπαιδευτική διαδικασία, οι 

μαθητές αποκτούν ενθουσιασμό και ενδιαφέρον για το αντικείμενο του μαθήματος 

(Tshering, L. 2022). Αποκτούν, επίσης, αυτοπεποίθηση, συνομιλώντας μεταξύ τους και 

ισχυροποιούνται οι κοινωνικοί δεσμοί τους. Καλλιεργούν την κριτική τους ικανότητα και 

τις γλωσσικές δεξιότητές τους (Rashid, S., & Qaisar, S. 2017). 

 

Ο διδάσκοντας πρέπει να αποφασίσει για το χρονικό διάστημα και το εκπαιδευτικό υλικό, 

πάνω στο οποίο θα διενεργηθεί το παιχνίδι ρόλων. Υποχρεούται, αρχικά, να καθορίσει 

τους στόχους του συγκεκριμένου εκπαιδευτικού εγχειρήματος και να επιλέξει το σενάριο, 

πάνω στο οποίο αυτό θα εκτυλιχθεί. Εν συνεχεία, οφείλει, δίνοντας τις απαραίτητες 

οδηγίες, να εισαγάγει τους μαθητές στην εκπαιδευτική διαδικασία και, ακολούθως, να 

σχεδιάσει τη δομή του παιχνιδιού ρόλων. Πρέπει να καταλήξει στον τρόπο αξιολόγησης 

των μαθητών. Το εκπαιδευτικό υλικό που πρόκειται να μοιραστεί σε αυτούς πρέπει να 

τους βοηθήσει και να εξυπηρετήσει τις ανάγκες των ρόλων που θα υποδυθούν. Οι 

μαθητές, από την πλευρά τους, απαιτείται να κατανοήσουν πλήρως και βαθέως το 
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περιεχόμενο των ρόλων τους. Έπεται το στάδιο της μεταξύ τους αλληλεπίδρασης και 

διαπραγμάτευσης, το οποίο πρέπει να έχει ως στόχο την εύρεση μίας κοινής 

συνισταμένης. Τέλος, λαμβάνει χώρα το εξαιρετικά σημαντικό στάδιο του συνολικού 

απολογισμού του παρόντος εκπαιδευτικού εγχειρήματος, στη διάρκεια του οποίου 

πρόκειται να διεξαχθεί μία συζήτηση για τους ρόλους ολόκληρης της τάξης, μέσω της 

οποίας οι συμμετέχοντες θα καταλήξουν στα τελικά συμπεράσματα και διαπιστώσεις 

(Manorom, K., & Pollock, Z. 2006).  

 

Ο ρόλος του καθηγητή δεν περιορίζεται μονάχα στην μετάδοση της γνώσης, αλλά ο ίδιος 

έχει καθήκον να συμβουλεύει τους μαθητές, να οργανώνει, να καθοδηγεί και να 

συντονίζει την εκπαιδευτική διαδικασία. Οφείλει να παρέχει το κατάλληλο εκπαιδευτικό 

υλικό στους μαθητές, βοηθώντας τους έτσι να προσαρμοστούν στο περιβάλλον του 

μαθήματος (Carpio-Jiménez, L., Suing, A., & Ordóñez, K. 2023). Καλό είναι να 

προσφέρει το πρόσφορο έδαφος στους μαθητές να εκφράσουν την δημιουργική φύση 

τους και να ενθαρρύνει την ανάληψη πρωτοβουλιών, εμφυσύοντας τους, με τον τρόπο 

αυτό, την αξία και την σημασία της υπευθυνότητας, όχι μόνο στην συγκεκριμένη 

περίπτωση, αλλά και γενικότερα (Khan, S. B. A. L., 2001). 

 

See-Think-Wonder 

 

Η στρατηγική See-Think-Wonder επινοήθηκε από μία ερευνητική ομάδα στο 

Πανεπιστήμιο του Harvard, η οποία έφερε το όνομα, Project Zero (Burritt, A. 2014). Η 

στρατηγική αυτή έχει ως στόχο να καταστήσει τους εκπαιδευομένους ικανούς να 

ερμηνεύουν και να εξετάζουν ο,τιδήποτε παρατηρούν. Η περιέργεια που κατατρύχει τους 

μαθητές θεωρείται γόνιμη και φυσιολογική. Οξύνεται η κριτική τους σκέψη και 

αισθάνονται ελεύθεροι να διατυπώσουν τους προβληματισμούς τους κα τις απορίες τους. 

Αξιοποιείται σε διαφόρους κλάδους και  χώρους, όπως για παράδειγμα στην Τέχνη, στην 

Ιστορία και στην Φυσική (inquirED, 2023).  

 

Ζητείται από τους διδασκομένους να απαντήσουν στα ακόλουθα ερωτήματα: 1) ‘’Τί 

βλέπετε;’’, 2) ‘’Τί σκέφτεστε για αυτό;’’, 3) ‘’Τί σας κάνει να αναρωτιέστε;’’. Η παρατήρηση 

και η απόπειρα ερμηνείας του ο,τιδήποτε τους οδηγεί να θέσουν ερωτήματα και, αφού 

τα απαντήσουν, οι ίδιοι αποκτούν βαθύτερη κατανόηση και γνώση για το εκάστοτε 

ζήτημα και κατάσταση. Οι μαθητές παρατηρούν προσεχτικά και περιγράφουν ό,τι 

βλέπουν. Συλλογίζονται τι μπορεί να είναι αυτό που παρατηρούν, που έγκειται η σημασία 

και η αξία του και επιχειρηματολογούν, για να στηρίξουν την ερμηνεία τους. Όσο 
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προχωράει η διαδικασία της έρευνας ‘’γεννάται’’ η επιθυμία να αναζητήσουν 

περισσότερες πληροφορίες για αυτό. Αλληλεπιδρούν με τους συμμαθητές τους και 

μαθαίνουν νέα πράγματα (Burritt, A. 2014).  

 

Κινητοποιείται το ενδιαφέρον των μαθητών και ωθούνται να αξιοποιήσουν περαιτέρω τις 

ιδέες και τις γνώσεις τους (Harvard University, 2019). Καλλιεργείται η κριτική ικανότητά 

και ενισχύεται η παρατηρητικότητά τους. Ενεργοποιείται το ερευνητικό τους δαιμόνιο και 

οξύνεται η περιέργειά τους. Η παρούσα στρατηγική μάθησης ευνοεί το διάλογο, την 

συζήτηση και την αμοιβαία κατανόηση στις εκατέρωθεν θέσεις και απόψεις (inquirED, 

2023). 

 

Κατά την εφαρμογή της διδακτικής στρατηγικής, See-Think-Wonder, ακολουθούνται τρία 

διαδοχικά στάδια. Στο πρώτο στάδιο, See οι μαθητές παρατηρούν και περιγράφουν, είτε 

μία κατάσταση, είτε μία εικόνα, είτε ένα κείμενο, είτε ένα πείραμα, είτε μία ιδέα και 

συλλέγουν πληροφορίες για αυτό. Έπειτα, στο δεύτερο στάδιο ερμηνεύουν ό,τι έχουν 

παρατηρήσει και εκφέρουν τη γνώμη τους για αυτό. Τέλος, στο τρίτο στάδιο 

προβληματίζονται και θέτουν ερωτήματα για ό,τι έχουν παρατηρήσει και ερμηνεύσει, 

εκφράζοντας, παράλληλα, τι θέλουν να διερευνήσουν περαιτέρω (inquirED, 2023). 

 

Για να εξασφαλιστεί η επιτυχία της εφαρμογής της εν λόγω στρατηγικής στο μάθημα, ο 

διδάσκοντας πρέπει να επιλέξει το κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό, το οποίο θα ελκύει το 

ενδιαφέρον των διδασκομένων. Οφείλει να υποστηρίζει τους μαθητές και να τους 

ενθαρρύνει, στην κατεύθυνση της ελεύθερης έκφρασης των απόψεών τους, 

προτάσσοντας την ενεργό συμμετοχή τους στη διαδικασία του μαθήματος. Πρέπει, 

σαφώς, να δίνει βήμα στους πάντες, διευκολύνοντας έτσι την ανταλλαγή απόψεων και 

το διάλογο. Με τον τρόπο αυτό, δημιουργείται πρόσφορο έδαφος για μελλοντικές 

συζητήσεις, αναφορικά με τα ζητήματα που προέκυψαν, μέσω της μεταξύ τους 

αντιπαράθεσης (inquirED, 2023). 

 

Case Studies 

 

Η διδακτική στρατηγική των Case Studies χρησιμοποιείται όλο και συχνότερα στις 

σχολικές αίθουσες, στα πλαίσια της οποίας οι μαθητές έρχονται σε επαφή με 

καταστάσεις και συνθήκες που απηχούν στην πραγματικότητα και, για τις οποίες, οι ίδιοι 

καλούνται να δώσουν απαντήσεις και να λάβουν αποφάσεις. Αυτή αξιοποιήθηκε, για 

πρώτη φορά, από την ακαδημαϊκή κοινότητα των Νομικών Σχολών στις Ηνωμένες 
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Πολιτείες Αμερικής, όπου οι φοιτητές κλήθηκαν να τοποθετήσουν τον εαυτό τους στη 

θέση του κατηγόρου και του κατηγορουμένου. Η κάθε μία από τις δύο περιπτώσεις 

έπρεπε να αντιμετωπιστεί, με βάση το νομικό πλαίσιο, που είχαν διδαχθεί. Οι φοιτητές 

ανέπτυξαν δεξιότητες, σχετικά με το πως μπορούν να επιλύουν προβλήματα και να 

αντιμετωπίζουν διάφορες καταστάσεις. Αξίζει να επισημανθούν και κάποιοι έτεροι 

επιστημονικοί κλάδοι που χρησιμοποιήθηκε η στρατηγική αυτή, όπως είναι η Ιστορία, τα 

Μαθηματικά, η Ψυχολογία, η Βιολογία και πολλοί ακόμα (Todorova, T. 2001). 

 

Η στρατηγική αυτή έχει ως κεντρικό της πυρήνα την συμμετοχή των μαθητών στη 

διεξαγωγή συζητήσεων, την αλληλεπίδραση μεταξύ τους και την προώθηση του 

διαλόγου (Roell, C. 2019). Ενισχύει την αποτελεσματικότητα της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας και οι μαθητές είναι υπεύθυνοι να αποκτήσουν και να εμπλουτίσουν τις 

γνώσεις τους και να καλλιεργήσουν τις δεξιότητές τους. Συνιστά την ιδανική στρατηγική, 

μέσω της οποίας η θεωρία εφαρμόζεται στην πράξη, έχοντας διδακτικό και, ταυτόχρονα, 

διερευνητικό χαρακτήρα (Gonzalez Perez, E. 2015). Το υλικό μάθησης που παρέχεται 

στους εκπαιδευομένους συνοδεύεται από σχετικές ερωτήσεις και δραστηριότητες, οι 

οποίες ευνοούν το διάλογο μεταξύ των μελών ολόκληρης της τάξης, τα οποία 

αναλαμβάνουν να επιλύσουν, από κοινού, περίπλοκα ζητήματα. Ενεργοποιείται το 

ενδιαφέρον και το κίνητρο των μαθητών να συμμετέχουν ενεργά στην εκπαιδευτική 

διαδικασία (Bonney, K. M. 2015). 

 

Κατά το αρχικό στάδιο της εφαρμογής των case studies, ο καθηγητής πρέπει να 

εισαγάγει τους μαθητές στη διαδικασία του μαθήματος, να συγκροτήσει τις ομάδες, να 

αναθέσει ρόλους στα μέλη τους, να διευθύνει την εκπαιδευτική διαδικασία και να τη 

διευκολύνει. Οφείλει να καθοδηγήσει σωστά τους μαθητές, καθώς είναι πιθανό να μην 

έχουν πρότερη γνώση της στρατηγικής αυτής και οφείλει να εμφυσήσει σε αυτούς το 

ομαδικό πνεύμα και την αξία της συνεργασίας. Έχει την υποχρέωση να εξηγήσει 

αναλυτικά και επαρκώς το περιεχόμενο των ρόλων τους, κάτι το οποίο θα ενισχύσει την 

αυτοεκτίμηση και την αυτοπεποίθησή εκάστου. Τους παραπέμπει, παράλληλα, στους 

κανόνες που πρέπει να ακολουθήσουν, με σκοπό την επιτυχή έκβαση τους έργου τους. 

Εν συνεχεία, αφού οι μαθητές κατανοήσουν εις βάθος την προβλεπόμενη διαδικασία του 

μαθήματος, πρέπει να διαπραγματευτούν μεταξύ τους και να επινοήσουν πιθανούς 

τρόπους αντιμετώπισης των προβληματικών καταστάσεων ή των ζητημάτων που τους 

τέθηκαν. Επιβάλλεται να προτείνουν εναλλακτικές και να απαριθμήσουν να θετικά και τα 

αρνητικά εκάστου τρόπου επίλυσης. Μέσω της προαναφερθείσας διαδικασίας, 

καλλιεργείται η δημιουργικότητα και η κριτική σκέψη τους (Todorova, T. 2001).  
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Το καθήκον του διδάσκοντα εστιάζεται στην καθοδήγηση και στον συντονισμό της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, στη διάρκεια της οποίας αντιπαραβάλλονται οι διακριτές 

καταστάσεις και περιπτώσεις που αναφέρονται στο υλικό μάθησης, το οποίο μοιράζεται 

στους διδασκομένους. Ο διδάσκοντας περιγράφει τις επιμέρους περιπτώσεις στους 

διδασκομένους, διατυπώνει τις ερωτήσεις και υπογραμμίζει τα κεντρικά και βασικά τους 

σημεία (Minniti, L. F. S., Melo, J. S. M., Oliveira, R. D., & Salles, J. A. A. 2017). Έχει την 

ευχέρεια να δημιουργήσει εκ νέου δικό του υλικό μάθησης, αλλά και να αντλήσει σχετικό 

υλικό από κάποιο σχολικό έντυπο ή βιβλίο, προκειμένου να προχωρήσει η διαδικασία 

του μαθήματος, με την αξιοποίηση της εν λόγω διδακτικής στρατηγικής (Roell, C. 2019). 

 

2.5. Ενσωματώνοντας Ψηφιακές Τεχνολογίες στην Ιστορική Εκπαίδευση. 

 

Επί πολλά συναπτά έτη, τα σχολικά βιβλία και εγχειρίδια, το έντυπο υλικό και οι ιστορικές 

πηγές συγκροτούσαν την πρωτογενή πηγή άντλησης ιστορικού αρχείου και 

πληροφοριών (Hajdarovic, M. 2024). Συνάμα, τους παραδοσιακούς εκπαιδευτικούς 

πόρους και μεθόδους διδασκαλίας συμπλήρωναν οι ιστορικές διαλέξεις και συζητήσεις, 

ως μέσα προφορικής μετάδοσης γνώσεων και επικοινωνίας, αλλά και διάφορα οπτικά 

μέσα, όπως οι ιστορικοί χάρτες, εικόνες και σχεδιαγράμματα. Οι μαθητές ήταν 

αποκλειστικά παθητικοί δέκτες πληροφοριών, απομνημονεύοντας και αποστηθίζοντας 

ιστορικά γεγονότα και ημερομηνίες, συντελώντας έτσι στην θεμελίωση ενός 

μονοδιάστατου τρόπου διδασκαλίας, δίχως την ύπαρξη ουσιαστικής δυνατότητας 

αλληλεπίδρασης μεταξύ μαθητών και καθηγητή (Banerjee, D. 2024).  

 

Η ιστορική εκπαίδευση, ωστόσο, έχει εξελιχθεί σημαντικά, κατά τα τελευταία χρόνια, 

καθώς εντάχθηκαν σε αυτή καινοτόμα ψηφιακά εργαλεία και, κατ' επέκταση, νέες 

ψηφιακές τεχνολογίες (Banerjee, D. 2024). Ήδη από τη δεκαετία του 1980, η χρήση των 

υπολογιστών έφερε ραγδαίες αλλαγές στον χώρο της εκπαίδευσης. Εν συνεχεία, η 

δεκαετία του 1990 αποτέλεσε μία σημαντική τομή στην εκπαίδευση, με την εκκίνηση της 

χρήσης του Διαδικτύου. Μέχρι τις αρχές της δεκαετίας του 2000, εισήχθησαν οι 

διαδραστικοί πίνακες στην εκπαιδευτική διαδικασία, ενώ την αμέσως επόμενη δεκαετία, 

η αξιοποίηση των smartphones και των tablets συνέβαλε στη διερεύνηση νέων 

εκπαιδευτικών εμπειριών (Hajdarovic, M. 2024). Επομένως, η ταχεία ανάπτυξη των 

ψηφιακών τεχνολογιών, η οποία ταυτίστηκε με την λεγόμενη Τέταρτη Βιομηχανική 

Επανάσταση, έχει επιφέρει αξιοσημείωτες αλλαγές στον χώρο της εκπαίδευσης. Η 

Ιστορία είναι ένας κλάδος που μπορεί να επωφεληθεί σημαντικά από τα νέα τεχνολογικά 

επιτεύγματα (Marpelina, L., Sariyatun, & Andayani. 2024).  
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Τα νέα τεχνολογικά επιτεύγματα έχουν επανακαθορίσει τον τρόπο διδασκαλίας της 

Ιστορίας. Δημιουργήθηκαν ποικίλα ψηφιακά εργαλεία, τα οποία επιτρέπουν στους 

χρήστες, μαθητές και εκπαιδευτικούς να μεταχειριστούν ιστορικά κείμενα, αρχεία, χάρτες 

και εικόνες σε ψηφιοποιημένη μορφή. Έχουν κάνει την εμφάνισή τους νεότευκτες 

ψηφιακές πλατφόρμες εικονικής πραγματικότητας, μέσω των οποίων οι μαθητές 

μπορούν να περιηγηθούν σε ιστορικά κέντρα και μουσεία, καθώς και εφαρμογές, οι 

οποίες παρέχουν υψηλές τεχνολογικές δυνατότητες, όπως είναι η δημιουργία κουίζ και 

χρονολογικών πινάκων. Υπάρχουν διάφορες ψηφιακές πλατφόρμες που επιτρέπουν τη 

διεξαγωγή συζητήσεων και την αλληλεπίδραση μεταξύ μαθητών και καθηγητή 

(Marpelina, L. et al., 2024). 

 

Υπάρχουν ποικίλοι τρόποι προσέγγισης της ιστορικής εκπαίδευσης με ψηφιακές 

τεχνολογίες. Μερικές από αυτές αναλύονται παρακάτω. Η ψηφιακή αφήγηση, όντας 

ιδιαίτερα αποτελεσματική, στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας, αφορά στην 

αφήγηση ιστοριών, σχετιζόμενων με το αντικείμενο του μαθήματος, με τη δημιουργία και 

προβολή πολυμέσων, δηλαδή βίντεο, εικόνων και ηχητικών ντοκουμέντων, σε μορφή 

ψηφιακών παρουσιάσεων. Με τα ψηφιακά παιχνίδια προσομοίωσης, οι μαθητές 

υποδύονται ρόλους συγκεκριμένων ατόμων ή προσωπικοτήτων που έχουν ζήσει σε 

διάφορες ιστορικές περιόδους, βιώνοντας έτσι, με έναν, όσο το δυνατό, πιο αυθεντικό 

τρόπο, τις συνθήκες και τις καταστάσεις που επικρατούσαν στην εκάστοτε εποχή (Fork, 

R. 2016). Στην ιστορική εκπαίδευση χρήσιμη θεωρείται η ενσωμάτωση ψηφιακών 

πλατφορμών, όπως είναι διάφορα blogs, social media και forums, στα οποία λαμβάνουν 

χώρα συζητήσεις μεταξύ των μαθητών, ανταλλάσσουν απόψεις, διατυπώνουν 

ερωτήματα και μοιράζονται γνώσεις και πληροφορίες που παραπέμπουν στο 

περιεχόμενο του μαθήματος. Οι ψηφιακές εγκυκλοπαίδειες αποτελούν έγκριτες πηγές 

άντλησης πληροφοριών, περί σημαινουσών ιστορικών προσωπικοτήτων και  

αξιοσημείωτων ιστορικών γεγονότων και συμβάντων, για τους εκπαιδευομένους 

(Banerjee, D. 2024), όπως άλλωστε, και τα ψηφιακά βιβλία Ιστορίας, τα οποία 

προκαλούν τον ενθουσιασμό και το ενδιαφέρον τους για το αντικείμενο της Ιστορίας 

(Aying, C., Awang, M. M., & Ahmad, A. R. 2019).  

 

Επιπλέον, οι μαθητές δύνανται, μέσω ιστοσελίδων, ψηφιακών εφαρμογών και 

πλατφορμών εικονικής πραγματικότητας, να περιηγηθούν σε διάσημα ιστορικά μουσεία, 

μνημεία, πολιτιστικούς χώρους και κέντρα, κάτι που προσφέρει σε αυτούς πολύτιμες 

εκπαιδευτικές εμπειρίες. Ψηφιακές βιβλιοθήκες, συν των άλλων, παρέχουν πρόσβαση 

των διδασκομένων σε πολύτιμα και σπάνια ιστορικά αρχεία διαφορετικών εποχών 
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(Banerjee, D. 2024). Η σχεδίαση ψηφιακών χαρτών κρίνεται ωφέλιμη, προκειμένου οι 

μαθητές να είναι σε θέση να παρατηρούν και να επεξεργάζονται ευκολότερα τα 

παρουσιαζόμενα, σε αυτούς, ιστορικά δεδομένα, προσεγγίζοντας οι ίδιοι επομένως, σε 

αρκετά ικανοποιητικό επίπεδο και βαθμό το σύνολο των πτυχών του μαθήματος της 

Ιστορίας που διδάσκονται. Με τους ψηφιακούς χάρτες οπτικοποιούνται ο ιστορικός 

χώρος και χρόνος. Αξιοποιώντας τους ψηφιακούς χάρτες, οι μαθητές έχουν τη 

δυνατότητα να εξερευνήσουν τις ιστορικές διαδρομές που διέβησαν οι άνθρωποι στο 

παρελθόν, ώστε να γίνουν αντιληπτές οι συνθήκες, κατω από τις οποίες σημειώθηκαν 

αυτές, όπως είναι η γεωμορφολογία του εδάφους, το κλίμα και η χρονική διάρκεια των 

ανθρωπίνων δραστηριοτήτων (Ρεπούση, Μ., Μακαρατζής, Γ., & Μαυρομμάτη, Μ. 2023). 

Τέλος, υπάρχουν κάποια ψηφιακά εργαλεία που δίνουν την ευκαιρία στους 

εκπαιδευομένους να δημιουργήσουν χρονολογικούς πίνακες που παραθέτουν τα 

ιστορικά γεγονότα στην σωστή χρονική σειρά, κάτι που οργανώνει και ταξινομεί την 

σκέψη τους (Banerjee, D. 2024).   

 

Η υιοθέτηση των ψηφιακών τεχνολογικών μέσων ωφελεί σημαντικά την εκπαιδευτική 

διαδικασία και δη τη διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας. Αρχικά, ελκύεται το 

ενδιαφέρον και δίνεται κίνητρο στους μαθητές να συμμετέχουν ενεργά στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, εν αντιθέσει με τον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας της Ιστορίας, που δε 

μπορεί να επιτελέσει τον σκοπό αυτό. Προωθείται η συνεργασία και η αλληλεπίδραση 

μεταξύ μαθητών και καθηγητή, στα πλαίσια της οποίας, από την μία, ενισχύεται ο ρόλος 

των πρώτων, οι οποίοι αναπτύσσουν τις επικοινωνιακές δεξιότητές τους και, από την 

άλλη, ο δεύτερος λειτουργεί ως καθοδηγητής και διευκολύνει την εκπαιδευτική διαδικασία 

(Oyewale, G. M., & Familugba, J. O. 2021). Χάρη στην μεγάλη τεχνολογική εξέλιξη, 

διδάσκοντας και διδασκόμενοι αποκτούν πρόσβαση σε ένα ευρύ ψηφιακό υλικό, 

συμπεριλαμβανομένων ιστορικών αρχείων και πηγών. Με τον τρόπο αυτό, οι 

διδασκόμενοι εμπλουτίζουν το γνωστικό τους υπόβαθρο και εμβαθύνουν στο αντικείμενο 

της Ιστορίας. Καλλιεργείται η κριτική τους σκέψη και ικανότητα, καθώς, έχοντας 

πρόσβαση σε ένα ευρύ φάσμα πληροφοριών, διαμορφώνουν τη δική τους άποψη και 

κατανοούν εις βάθος το αντικείμενο της Ιστορίας, καθώς και τις διαφορετικές οπτικές που 

υφίστανται σε επιμέρους ζητήματα της παρούσας ανθρωπιστικής επιστήμης (Marpelina, 

L. et al., 2024). 
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Εικόνα 1. Εξώφυλλο σχολικού βιβλίου Ιστορίας Α΄ Λυκείου.     

https://tinyurl.com/4enwt436 
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Εικόνα 2 και 3. Περιεχόμενα σχολικού βιβλίου Ιστορίας Α’ Λυκείου.                    

https://tinyurl.com/54ptdras 
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3. Εκπαιδευτικός Σχεδιασμός και Υλοποίηση ενδεικτικών παραδειγμάτων 

mini-lessons. 

 

Τίτλος Ιστιοσελίδας που περιλαμβάνει τα πέντε (5) mini-lessons: History mini-lessons 

(https://history-minilessons.weebly.com/) 

 

Δημιουργός mini-lessons: Μυρσίνη Παντολέων Σταματάκου (Απόφοιτη Τμήματος 

Φιλολογίας) 

 

Γνωστικό Αντικείμενο: Ορισμένες Ενότητες της διδακτέας ύλης της Ιστορίας της 

Πρώτης (Α΄) Τάξης του Ελληνικού Λυκείου 

 

Αυτές είναι οι ακόλουθες: 

1) Η Αίγυπτος: Ο πολιτισμός 

2) Η Αρχαία Ελλάδα: Αρχαϊκή Εποχή: Οι Περσικοί Πόλεμοι 

3) Η Αρχαία Ελλάδα: Κλασσική Εποχή: Το Οικουμενικό Κράτος του Μεγάλου 

Αλεξάνδρου 

4) Οι λαοί της Ιταλικής Χερσονήσου και ο σχηματισμός του Ρωμαϊκού Κράτους: Η 

ίδρυση της Ρώμης και η οργάνωσή της: Η κοινωνική συγκρότηση 

5) Η Εποχή του Ιουστινιανού: Ανασύσταση της Ρωμαϊκής Οικουμένης 

 

Περιγραφή της Γενικής Φιλοσοφίας των mini-lessons: Σε κάθε mini-lesson εφαρμόζεται 

μία συγκεκριμένη στρατηγική μάθησης και, ειδικότερα, οι εξής: Think-Pair-Share, See-

Think-Wonder, Role Playing (Simulation), Case Studies και Jigsaw. Ακολουθούνται 

πιστά τα στάδια της κάθε μίας και έχουν σχεδιαστεί και δημιουργηθεί δραστηριότητες, οι 

οποίες ανταποκρίνονται πλήρως στην φιλοσοφία τους.  

 

Προφίλ Εκπαιδευομένων: Μαθητές της Πρώτης (A΄) Τάξης του Ελληνικού Λυκείου 

 

Διάρκεια mini-lessons: Το κάθε mini-lesson διαρκεί είκοσι (20) λεπτά, άρα, αν 

αθροιστούν και τα πέντε (5), διαρκούν εκατό (100) λεπτά, δηλαδή μία ώρα και σαράντα 

λεπτά (1 ώρα και 40 λεπτά) και προβλέπεται να ολοκληρωθούν σε τρεις (3) ημέρες. Αυτό 

σημαίνει ότι οι διδασκόμενοι επιφορτίζονται με την παρακολούθηση και υλοποίησή τους 

εντός του χρονικού διαστήματος μεταξύ των ημερών: Δευτέρας, 10/2/2025 - Τετάρτης, 

12/2/2025. 

 

https://history-minilessons.weebly.com/
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Σκοπός mini-lessons: Ο σχεδιασμός και η δημιουργία των συγκεκριμένων mini-lessons 

αποσκοπεί στην παροχή ιστορικής επιμόρφωσης στους συμμετέχοντες, κάτι το οποίο 

μπορεί να επιτευχθεί με την παρακολούθηση μαθημάτων σύντομης διάρκειας. 

Παράλληλα, σκοπός τους είναι η καλλιέργεια της κριτικής σκέψης και ικανότητας των 

εκπαιδευομένων και η ανάπτυξη των επικοινωνιακών δεξιοτήτων τους. 

 

Μαθησιακοί Στόχοι mini-lessons (Με βάση την Ταξινομία του Bloom) 

Πρώτο (1ο) mini-lesson με τίτλο: ΄΄Ο Πολιτισμός της Αρχαίας Αιγύπτου΄΄ 

• Οι εκπαιδευόμενοι να απομνημονεύουν τα πολιτιστικά επιτεύγματα του Αρχαίου 

Αιγυπτιακού Κόσμου (Remember) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να αναγνωρίζουν και να περιγράφουν τους πολιτιστικούς 

κλάδους που ανέπτυξαν οι Αρχαίοι Αιγύπτιοι (Understand) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να διακρίνουν και να εξετάζουν τους τομείς πάνω στους 

οποίους στηρίχτηκε ο Αρχαίος Αιγυπτιακός Πολιτισμός (Analyze)   

 

Δεύτερο (2ο) mini-lesson με τίτλο: ΄΄Οι Ελληνοπερσικοί Πόλεμοι΄΄  

• Οι εκπαιδευόμενοι να προσδιορίζουν τι συνέβη σε κάθε μάχη που 

διαδραματίστηκε στα πλαίσια της Ελληνοπερσικής σύρραξης 

(Remember) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να αναγνωρίζουν και να κατατάσσουν τις επιμέρους 

μάχες των Ελληνοπερσικών Πολέμων στο χρονολογικό πλαίσιο, κατά το 

οποίο η εκάστοτε διεξήχθη (Understand)  

• Οι εκπαιδευόμενοι να εξετάζουν και να συγκρίνουν μεταξύ τους τα 

τεκταινόμενα των μαχών που έλαβαν χώρα ανάμεσα στους Έλληνες και 

τους Πέρσες (Analyze) 

 

Τρίτο (3ο) mini-lesson με τίτλο: ΄΄Οι κατακτήσεις του Μεγάλου Αλεξάνδρου΄΄ 

• Οι εκπαιδευόμενοι να ανακαλούν στην μνήμη τους τα βασικά σημεία και 

τις κρίσιμες πτυχές του βίου και του έργου του Μεγάλου Αλεξάνδρου 

(Remember) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να εξηγούν και να περιγράφουν την πορεία της 

εκστρατείας του Μεγάλου Αλεξάνδρου (Understand) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να εκτιμούν και να διαμορφώνουν κριτική άποψη για 

την προσωπικότητα και τις ενέργειες του Μεγάλου Αλεξάνδρου 

(Evaluate) 
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Τέταρτο (4ο) mini-lesson με τίτλο: ΄΄Η ίδρυση της Ρώμης και η κοινωνικής της δομή΄΄ 

• Οι εκπαιδευόμενοι να απομνημονεύουν την Αρχαία Παράδοση και τον 

Μύθο σχετικά με την ίδρυση της Ρώμης (Remember) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να αναγνωρίζουν τις κοινωνικές ομάδες που υπήρξαν 

στην Αρχαία Ρώμη και να περιγράφουν τι πρέσβευε η κάθε μία και την 

θέση που καταλάμβανε στα πλαίσια της Ρωμαϊκής κοινωνίας 

(Understand) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να κρίνουν και να αξιολογούν τον ρόλο των 

κοινωνικών ομάδων στην Αρχαία Ρωμαϊκή κοινωνία (Evaluate) 

 

Πέμπτο (5ο) mini-lesson με τίτλο: ΄΄Η εξάπλωση του Βυζαντίου επί Ιουστινιανού΄΄ 

• Οι εκπαιδευόμενοι να προσδιορίζουν τους εχθρικούς λαούς και τους 

τόπους που σημειώθηκαν οι Βυζαντινοί αμυντικοί και επεκτατικοί πόλεμοι 

κατά την περίοδο εξουσίας του Αυτοκράτορα Ιουστινιανού (Remember) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να αναγνωρίζουν τις χρονολογίες και να τοποθετούν 

χρονικά τις πολεμικές διαμάχες μεταξύ των Βυζαντινών και των 

επιμέρους εχθρών τους (Understand) 

• Οι εκπαιδευόμενοι να αναλύουν και να συσχετίζουν μεταξύ τους τους 

πολέμους που συμμετείχαν οι Βυζαντινοί σε διαφορετικά σημεία της 

Αυτοκρατορίας (Analyze) 

 

Σύντομη Περιγραφή των διδακτικών στρατηγικών βάσει των οποίων σχεδιάστηκαν τα 

mini-lessons 

I. Think-Pair-Share: Η συγκεκριμένη διδακτική στρατηγική εφαρμόζεται σε τρία (3) 

στάδια. Αρχικά, οι εκπαιδευόμενοι καλούνται να προβληματιστούν και να 

διατυπώσουν τις σκέψεις τους για το ζήτημα που εξετάζεται στα πλαίσια του 

μαθήματος της Ιστορίας, Έπειτα, χωρίζονται σε ζευγάρια, εντός των οποίων 

διεξάγεται ένας διάλογος αναφορικά με το θιγόμενο ζήτημα και ανταλλάσσουν 

απόψεις. Στην συνέχεια, τα ζευγάρια μοιράζονται αυτά που συναποφάσισαν και 

τα συμπεράσματα, στα οποία κατέληξαν, μέσω της συζήτησής τους, με την 

υπόλοιπη τάξη. 

II. See-Think-Wonder: Η εφαρμογή της στρατηγικής αυτής αποτυπώνεται σε τρεις 

(3) φάσεις. Καταρχάς, οι διδασκόμενοι παρατηρούν και εξετάζουν κάποιο δοθέν, 

σε αυτούς, υλικό, για παράδειγμα, είτε κάποιο βίντεο, είτε κάποιο κείμενο, είτε 

κάποια εικόνα, είτε ο,τιδήποτε άλλο σχετίζεται με το αντικείμενο του μαθήματος. 

Εν συνεχεία, εκφέρουν την άποψη και την κρίση τους για αυτό, ερμηνεύοντάς το 
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και, στο τέλος, διατυπώνουν πιθανές ερωτήσεις και απορίες που έχουν για αυτό, 

ώστε να προβούν σε περαιτέρω διερεύνησή του. 

III. Role-Playing (Simulation): Με την υλοποίηση αυτής της στρατηγικής μάθησης, 

οι εκπαιδευόμενοι υποδύονται εξέχουσες ιστορικές προσωπικότητες και 

σημαίνοντα ιστορικά πρόσωπα που πρωταγωνιστούν στην εκάστοτε ενότητα της 

ύλης της Ιστορίας που διδάσκονται. Μέσα από την σχετική διαδικασία, οι 

εκπαιδευόμενοι αντλούν πολύτιμα ηθικά και ιστορικά διδάγματα. 

IV. Case Studies: Στην περίπτωση των Case Studies, σε πρώτη φάση, πρέπει να 

διευκρινιστεί στους εκπαιδευομένους ο ρόλος που υποχρεούνται οι ίδιοι να 

διαδραματίσουν, στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Απαιτείται να 

πληροφορηθούν για το ποιόν της συγκεκριμένης στρατηγικής και να 

καθοδηγηθούν, ανάλογα με τα όσα προβλέπονται, για την υλοποίησή της. Έπειτα, 

το σύνολο των εκπαιδευομένων καλείται να προβληματιστεί και να σκεφθεί 

εναλλακτικές προτάσεις για την αντιμετώπιση των ιστορικών ζητημάτων ή 

διλημμάτων που τίθενται ενώπιόν τους, απαριθμώντας σαφώς τις θετικές και τις 

αρνητικές πλευρές της κάθε πρότασης. 

V. Jigsaw: Η στρατηγική αυτή περιλαμβάνει τέσσερα (4) στάδια εφαρμογής. Αρχικά, 

επιβάλλεται να επιλεχθεί και να προσδιοριστεί η ενότητα ή το θέμα του 

μαθήματος που πρόκειται να διδαχθούν οι εκπαιδευόμενοι και να επεξηγηθεί 

επαρκώς σε αυτούς. Έπειτα, πρέπει να διασπαστεί σε επιμέρους υποενότητες 

και να χωριστούν οι εκπαιδευόμενοι σε ισάριθμες ομάδες. Σε κάθε μέλος της 

εκάστοτε ομάδας ανατίθεται ο στοχασμός και ο προβληματισμός πάνω στα 

ζητήματα που εξετάζει μία συγκεκριμένη υποενότητα. Ακολουθεί η δημιουργία 

νέων ομάδων, των Expert Groups, οι οποίες συναποτελούνται από όλα τα μέλη 

των προηγούμενων ομάδων που ανέλαβαν την ίδια υποενότητα, για τα θέματα 

της οποίας συνδιαλέγονται μεταξύ τους. Έπεται η επαναφορά τους στις πρώτες 

ομάδες τους και διδάσκει ο κάθε μαθητής στα υπόλοιπα μέλη την υποενότητα 

που μελέτησε και εξειδικεύτηκε ο ίδιος, προηγουμένως. Υπάρχει η δυνατότητα 

να ανατεθεί η επίλυση ενός κουίζ ή μίας εργασίας στο σύνολο των μαθητών, για 

να λάβουν ανατροφοδότηση, αν χρειαστεί.      

 

Σύντομη Περιγραφή των Ρόλων του Εκπαιδευτικού και του    Εκπαιδευομένου 

• Ο εκπαιδευτικός αναλαμβάνει το ρόλο να οργανώνει και να συντονίζει την 

εκπαιδευτική διαδικασία, καθορίζοντας το πλάνο και τη δομή του μαθήματος. 

Οφείλει να διευκολύνει και να καθοδηγεί το έργο των μαθητών, αναθέτοντάς τους 

δραστηριότητες, οι οποίες ενισχύουν τον ενεργητικό και συνεργατικό χαρακτήρα 

της μάθησης.  
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• Ο εκπαιδευόμενος, από την άλλη, θεωρούμενος ως το κεντρικό πρόσωπο της 

μαθησιακής διαδικασίας, οφείλει να προσέχει και να εισακούει τις οδηγίες και τις 

συστάσεις του εκπαιδευτικού, προκειμένου να διερευνά και να ανακαλύπτει τη 

γνώση. Πρέπει να έχει ως στόχο την κατάκτηση της ιστορικής γνώσης, 

συμμετέχοντας ενεργά στην εκπαιδευτική διαδικασία και συνεργαζόμενος ομαλά 

και εποικοδομητικά με τους υπολοίπους συμμαθητές του. 

 

Επιλογή των Ψηφιακών Μέσων (Εργαλείων, Πλατφορμών και Εφαρμογών) που 

ενορχηστρώνουν τα mini-lessons 

• Weebly: Ψηφιακή Πλατφόρμα που επιτρέπει τη δημιουργία ιστιοσελίδων, blogs 

και online stores 

• Youtube: Ψηφιακή Πλατφόρμα αναζήτησης, αποθήκευσης, κοινοποίησης και 

αναπαραγωγής βίντεο 

• Canva: Ψηφιακή Εφαρμογή γραφικού σχεδιασμού για τη δημιουργία 

παρουσιάσεων, αφισών, καρτ ποστάλ και διαφημίσεων 

• Padlet: Ψηφιακή Εφαρμογή για τη δημιουργία και το διαμοιρασμό ψηφιακού 

περιεχομένου 

• Prezi: Ψηφιακή Εφαρμογή για τη δημιουργία ελκυστικών εικονικών 

παρουσιάσεων και χρονολογικών πινάκων (timelines) 

• Miro: Ψηφιακή Πλατφόρμα που επιτρέπει την συνεργασία για την σχεδίαση 

διαγραμμάτων, τη δημιουργία εικόνων και την συγγραφή κειμένων 

• Visme: Ψηφιακό Εργαλείο για τη δημιουργία επαγγελματικών παρουσιάσεων, 

ελκυστικών βίντεο και την σχεδίαση αφισών 

• Zoom: Ψηφιακή Πλατφόρμα Επικοινωνίας που διευκολύνει τη διεξαγωγή 

σεμιναρίων, μαθημάτων και επαγγελματικών συναντήσεων 

• Mentimeter: Ψηφιακή Εφαρμογή για τη δημιουργία παρουσιάσεων, κουίζ, 

ερευνών, δημοσκοπήσεων (polls) και word clouds 

• Ms (Microsoft) Forms: Ψηφιακό Εργαλείο για τη δημιουργία ερευνών, 

δημοσκοπήσεων (polls) και κουίζ και forms 

• Slidesgo: Ψηφιακή Πλατφόρμα για την σχεδίαση και τη δημιουργία 

παρουσιάσεων 

• MS (Microsoft) Teams: Ψηφιακή Πλατφόρμα Επικοινωνίας που επιτρέπει τη 

διεξαγωγή ομαδικών συσκέψεων 

• Quizizz: Ψηφιακό Εργαλείο για τη δημιουργία κουίζ    
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Παρουσίαση των Ψηφιακών Πόρων που ενορχηστρώνουν τα mini-lessons 

• Εικόνες 

• Χάρτες 

• Βίντεο 

• Σημειώσεις Σχολικού Βιβλίου Α΄ Λυκείου σε ψηφιακή μορφή (e-book) 

• Χρονολογικοί πίνακες 

• Ψηφιακές Πλατφόρμες, Εργαλεία και Εφαρμογές (βλ. παραπ.)  

• Newsletter 

• Forum επικοινωνίας 

 

Συνοπτική παράθεση των Προαπαιτούμενων Γνώσεων που πρέπει να κατέχουν οι 

εκπαιδευόμενοι  

• Καλή γνώση χειρισμού υπολογιστή  

• Επαρκής γνώση της Ύλης της Ιστορίας της Α΄ Λυκείου 
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ΑΡΧΙΚΗ 

 
Εικόνα 4. Η Αρχική σελίδα της ιστιοσελίδας των mini-lessons στο Weebly.  

https://tinyurl.com/3nvd66ay 

 

ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΟ ΚΑΙ ΣΚΟΠΟΣ MINI-LESSONS 

Τα παρόντα mini-lessons, πέντε (5) στον αριθμό, σχετίζονται με τη διδακτέα ύλη του 

μαθήματος της Ιστορίας Α΄ Λυκείου και εστιάζουν σε ορισμένες ενότητές της. Το εκάστοτε 

mini-lesson διαρκεί είκοσι (20) λεπτά. 

Σκοπός τους είναι να επιμορφώσουν ιστορικά τους συμμετέχοντες και να καταδειχθεί ότι 

οι εκπαιδευόμενοι έχουν τη δυνατότητα να αποκτήσουν γνώσεις Ιστορίας, μέσω 

μαθημάτων σύντομης χρονικής διάρκειας. Συμμετέχοντας ενεργά στις δραστηριότητες 

που περιλαμβάνονται στα mini-lessons, καλλιεργείται η κριτική τους σκέψη και ικανότητα 

και αναπτύσσονται οι επικοινωνιακές τους δεξιότητες. 

 

ΦΙΛΟΣΟΦΙΑ MINI-LESSONS 

Σε κάθε mini-lesson εφαρμόζεται μία συγκεκριμένη στρατηγική μάθησης και, ειδικότερα, 

οι εξής: Think-Pair-Share, See-Think-Wonder, Role Playing (Simulation), Case Studies 

και Jigsaw. Ακολουθούνται πιστά τα στάδια της κάθε μίας και έχουν σχεδιαστεί και 

δημιουργηθεί δραστηριότητες, οι οποίες ανταποκρίνονται πλήρως στην φιλοσοφία τους. 
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1. Ο ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ ΤΗΣ ΑΡΧΑΙΑΣ ΑΙΓΥΠΤΟΥ [20 min.] (THINK-PAIR-SHARE)  
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Εικόνες 5, 6 και 7. Σελίδα του Πρώτου (1ου) mini-lesson της ιστιοσελίδας στο Weebly με 

τίτλο: ΄΄Ο Πολιτισμός της Αρχαίας Αιγύπτου΄΄. 

https://tinyurl.com/mr69zeam  

 

ΠΡΟΒΟΛΗ ΒΙΝΤΕΟ [6 min.] 

Ancient Egypt 101 | National Geographic [6:13]  

(Sourced from YouTube) 

https://tinyurl.com/2zwpt6hc 

 

 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=hO1tzmi1V5g
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ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ INFOGRAPHIC [5 min.] 

 
Εικόνα 8. Infographic για τον Αρχαίο Αιγυπτιακό Πολιτισμό.  

Created in Canva   

https://tinyurl.com/47vm6mv6 
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ΔΙΑΜΟΙΡΑΣΜΟΣ ΑΠΟΨΕΩΝ [9 min.] 

Εικόνα 9. Πίνακας διαμοιρασμού στο Padlet.  
Created in Padlet 

https://tinyurl.com/484x9skc 
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2. ΟΙ ΕΛΛΗΝΟΠΕΡΣΙΚΟΙ ΠΟΛΕΜΟΙ [20 min.] (SEE-THINK-WONDER) 

 

 
Εικόνα 10 και 11. Σελίδα του Δευτέρου (2ου) mini-lesson της ιστιοσελίδας στο Weebly με 

τίτλο: ΄΄Οι Ελληνοπερσικοί Πόλεμοι΄΄.  

https://tinyurl.com/yk6uur45 
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ΠΡΟΒΟΛΗ ΒΙΝΤΕΟ [4 min.] 

The Greco-Persian Wars [4:21]  

(Sourced from YouTube) 

https://tinyurl.com/4kjdvuhh 

 

ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΧΡΟΝΟΛΟΓΙΚΟΥ ΠΙΝΑΚΑ [5 min.] 

Εικόνα 12. Χρονολογικός πίνακας των Ελληνοπερσικών Πολέμων. 

Created in Prezi 

https://tinyurl.com/ykak59am 

 

 

 

 

 

 

  

https://youtu.be/RJy_4elf2XI?si=xECVJP5rg-OYyC31
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ΔΙΑΜΟΙΡΑΣΜΟΣ ΑΠΟΨΕΩΝ ΚΑΙ ΚΑΤΑΘΕΣΗ ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ ΣΤΟ MIRO [11 min.]  

 

Εικόνα 13. Πίνακας διαμοιρασμού ιδεών και απόψεων. 

Created in Miro 

https://tinyurl.com/mr4btm7v 
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3. ΟΙ ΚΑΤΑΚΤΗΣΕΙΣ ΤΟΥ ΜΕΓΑΛΟΥ ΑΛΕΞΑΝΔΡΟΥ [20 min.] (Role Playing-

Simulation) 

 

 
Εικόνα 14 και 15. Σελίδα του Τρίτου (3ου) mini-lesson της ιστιοσελίδας στο Weebly με 

τίτλο: ΄΄Οι Κατακτήσεις του Μεγάλου Αλεξάνδρου΄΄. 

https://tinyurl.com/yc4e2wra 
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ΠΡΟΒΟΛΗ ΒΙΝΤΕΟ [6 min.] 

Alexander the Great's Life, in Less Than 6 Minutes [5:45 min.]  

(Sourced from YouTube)  

https://tinyurl.com/3fhkavtc 

 

ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΧΑΡΤΗ [1 min.] 

 
Εικόνα 16. Χάρτης της εκστρατείας του Μεγάλου Αλεξάνδρου.  

https://tinyurl.com/3acc454y 

 

 

 

  

https://youtu.be/5vJ9Bey3aZk?si=vqdFeaPjRc1HkDWv
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ΠΡΟΒΟΛΗ ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗΣ [5 min.] 
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Εικόνα 17, 18 και 19. Παρουσίαση των τριών χρονικών περιόδων της εκστρατείας του 

Μεγάλου Αλεξάνδρου.  

Created in Visme 

https://tinyurl.com/mw8v7dbf 

 

ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΠΑΙΧΝΙΔΙΟΥ ΡΟΛΩΝ [8 min.] 
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Εικόνες 20 και 21. Υλοποίηση του Παιχνιδιού Ρόλων. 

Scheduled in Zoom  

https://tinyurl.com/4crnydw5 
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4. Η ΙΔΡΥΣΗ ΤΗΣ ΡΩΜΗΣ ΚΑΙ Η ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΤΗΣ ΔΟΜΗ [20 min.] (Case Studies) 

 

 
Εικόνα 22 και 23. Σελίδα του Τετάρτου (4ου) mini-lesson της ιστιοσελίδας στο Weebly με 

τίτλο: ΄΄Η ίδρυση της Ρώμης και η κοινωνική της δομή΄΄. 

https://tinyurl.com/2zh2w2ca 
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ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ BRAINSTORMING [2 min.] 

 
Εικόνα 24. Δραστηριότητα Brainstorming. 
Created in Mentimeter   

https://tinyurl.com/5n8jkx8x 

 

ΠΡΟΒΟΛΗ ΒΙΝΤΕΟ [6 min.] 

The Founding of Rome: The Story of Romulus and Remus in Roman Mythology [5:56min.]  

(Sourced from YouTube) 

https://tinyurl.com/baa7cbnm 

 

  

https://youtu.be/HyxPwsrbaT4?si=ujp1iue2MCbpA_Ju
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ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ CASE STUDIES [12 min.] 

 

Εικόνα 25 και 26. Δραστηριότητα Case Studies. 

Created in MS (Microsoft) Forms  

https://tinyurl.com/3db6ph2v 
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5. Η ΕΞΑΠΛΩΣΗ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΟΥ ΕΠΙ ΙΟΥΣΤΙΝΙΑΝΟΥ [20 min.] (Jigsaw) 

 

 

 

Εικόνα 27 και 28. Σελίδα του Πέμπτου (5ου) mini-lesson της ιστιοσελίδας στο Weebly με 

τίτλο: ΄΄Η εξάπλωση του Βυζαντίου επί Ιουστινιανού΄΄ 

https://tinyurl.com/4c2kz85d 
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ΠΡΟΒΟΛΗ ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗΣ [5 min.] 
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Εικόνα 29, 30 και 31. Παρουσίαση των πολέμων του Βυζαντίου επί Αυτοκράτορα 

Ιουστινιανού. 

Created in Slidesgo 

https://tinyurl.com/57sx7yy8 
https://tinyurl.com/3r8hbpse 

 

ΔΙΑΜΟΙΡΑΣΜΟΣ ΣΚΕΨΕΩΝ ΚΑΙ ΙΔΕΩΝ [5 min.] 

Εικόνα 32. Πίνακας διαμοιρασμού στο Padlet. 

Created in Padlet  

https://tinyurl.com/2s3hu5k6 

 

 

https://tinyurl.com/57sx7yy8
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ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΟΜΑΔΙΚΗΣ ΣΥΖΗΤΗΣΗΣ [7 min.]  
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Εικόνα 33, 34 και 35. Διεξαγωγή ομαδικής συζήτησης. 

Scheduled in MS (Microsoft) Teams 

https://tinyurl.com/yckxkk3h 

 

ΣΥΜΠΛΗΡΩΣΗ ΚΟΥΙΖ [3 min.]  

 

Εικόνα 36. Συμπλήρωση κουίζ 

Created in Quizizz  

https://tinyurl.com/ymyjnjmy  

https://tinyurl.com/yua6m4nx 

 

https://tinyurl.com/yckxkk3h
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ΕΓΓΡΑΦΗ ΣΕ NEWSLETTER 

 
Εικόνα 37. Εγγραφή σε Newsletter για εγγραφές.  

https://tinyurl.com/thnbsppt 

 

FORUM ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΣ 

 
Εικόνα 38. Forum επικοινωνίας για επίλυση αποριών  

https://tinyurl.com/2a3xufps 
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Εικόνα 39. Σχεδιάγραμμα mini-lessons. 
Created in draw.io  

https://tinyurl.com/2tvuc8az 
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4. Σύγκριση mini-lessons με έτερες απόπειρες αξιοποίησης και 

ενσωμάτωσης ψηφιακών τεχνολογιών στο μάθημα της Ιστορίας.   

                        

Πέρα από την ιστιοσελίδα: https://history-minilessons.weebly.com/, η οποία 

περιλαμβάνει τα πέντε (5) mini-lessons, συμπεριλαμβανομένου του ψηφιακού 

εκπαιδευτικού υλικού που δημιούργησε η γράφουσα στη διαδικτυακή πλατφόρμα 

Weebly για το μάθημα της Ιστορίας της Πρώτης (Α΄) Τάξης του Ελληνικού Λυκείου, 

υπάρχουν και άλλες ψηφιακές πλατφόρμες και ιστισελίδες που εμπεριέχουν 

εκπαιδευτικό υλικό σχετικά με επιμέρους θέματα Αρχαίας Ιστορίας.  

 

Αρχικά, αξίζει να γίνει ιδιαίτερη μνεία στο εθνικό ψηφιακό αποθετήριο του 

΄΄Φωτόδεντρου΄΄, στο οποίο εντοπίζονται ποικίλοι εκπαιδευτικοί πόροι, προς ενίσχυση 

και διευκόλυνηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας αναφορικά με το σύνολο των 

μαθημάτων του ελληνικού Λυκείου, και ιδιαίτερα με την Ιστορία της Α΄ Λυκείου. 

Παρατηρείται ότι το Φωτόδεντρο περιλαμβάνει διαφορετικούς ψηφιακούς 

εκπαιδευτικούς πόρους, δηλαδή παρουσιάσεις, χάρτες, χρονολογικούς πίνακες και 

εικόνες, σχετικά με την ύλη της Ιστορίας της Α΄ Λυκείου, και ειδικότερα με τις θεματικές 

ενότητες του μαθήματος, πάνω στις οποίες σχεδιάστηκαν τα mini-lessons, όπως είναι η 

εκστρατεία του Μεγάλου Αλεξάνδρου, οι Ελληνοπερσικοί Πόλεμοι και οι εκστρατείες του 

Βυζαντίου επί Αυτοκράτορα Ιουστινιανού. Παρατίθενται κάποια σχετικά παραδείγματα 

παρακάτω. 

            

 

 

https://history-minilessons.weebly.com/
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Εικόνα 40 και 41. Παρουσίαση των τριών φάσεων της εκστρατείας του Μεγάλου    

Αλεξάνδρου σε χρονολογικό πίνακα. 

(Sourced from Φωτόδεντρο) 

https://tinyurl.com/k4v292pm 

  

 

Εικόνα 42. Χάρτης της εκστρατείας του Μεγάλου Αλεξάνδρου και των κυρίων σταθμών της. 

(Sourced from Φωτόδεντρο) 

https://tinyurl.com/k4v292pm 
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Εικόνα 43 και 44. Παρουσίαση του ευρύτερου ιστορικού πλαισίου των Ελληνοπερσικών 

Πολέμων. 

(Sourced from Φωτόδεντρο) 

https://tinyurl.com/muyzwvzu 
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Εικόνα 45. Χάρτης και χρονολογικός πίνακας των μαχών που δειξήχθησαν κατά τη 

διάρκεια των Ελληνοπερσικών Πολέμων. 

(Sourced from Φωτόδεντρο) 

https://tinyurl.com/muyzwvzu 
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Εικόνα 46 και 47. Παρουσίαση της φύσης των βυζαντινών εκστρατειών επί Ιουστινιανού. 

(Sourced from Φωτόδεντρο) 

https://tinyurl.com/p8yxc4c3 

 

 

Εικόνα 48. Χάρτης και χρονολογικός πίνακας των μαχών που δειξήχθησαν κατά τη 

διάρκεια των εκστρατειών της Βυζαντίου επί Ιουστινιανού. 

(Sourced from Φωτόδεντρο) 

https://tinyurl.com/p8yxc4c3  
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Μία ιστιοσελίδα, στην οποία βρίσκεται αναρτημένο ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό για 

θέματα Αρχαίας Ιστορίας, όπως βίντεο, κείμενα, εικονες και αρχεία ήχου, είναι η ΄΄PBS 

LearningMedia΄΄ (https://www.pbslearningmedia.org/). Ακολουθούν ορισμένα 

παραδείγματα σχετικά με τις εξής ενότητες που θίχτηκαν στα mini-lessons: α) Οι 

κατακτήσεις του Μεγάλου Αλεξάνδρου και β) Ο Αρχαίος Αιγυπτιακός Πολιτισμός.  

 

 

Εικόνα 49. Βίντεο που παραθέτει εν συντομία το βίο και τις κατακτήσεις του Μεγάλου 

Αλεξάνδρου. 

(Sourced from PBS LearningMedia) 

https://tinyurl.com/m2dhkbu8 

 

 

Εικόνα 50. Προβολή εικόνων για την Αρχαία Αιγυπτιακή Θρησκεία, ως πτυχής του 

Αρχαίου Αιγυπτιακού Πολιτισμού. 

(Sourced from PBS LearningMedia) 

https://tinyurl.com/yww78wae 

https://tinyurl.com/m2dhkbu8
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Ακόμη, μία ιστιοσελίδα που διαθέτει έγκριτο ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό, συναφές με 

θέματα Αρχαίας Ιστορίας, και όχι μόνο, είναι η Ψηφιακή Βιβλιοθήκη, ΄΄Study΄΄ 

(https://study.com/). Αυτή περιλαμβάνει μεγάλο εύρος ψηφιακών πόρων και mini-

lessons, τα οποία έχουν μέσο όρο διάρκειας οκτώ (8) λεπτών και εξυπηρετούν την 

αυτορρυθμιζόμενη μάθηση. Ψηφιακοί πόροι, όπως είναι τα βίντεο και τα κουίζ αποτελούν 

τον κατεξοχήν πυρήνα των συγκεκριμένων mini-lessons. Έπονται ενδεικτικά 

παραδείγματα, σχετικά με τις ενότητες του Αρχαίου Αιγυπτιακού Πολιτσιμού και της 

ίδρυσης της Αρχαίας Ρώμης. 

 

Εικόνα 51. Βίντεο που αφορά στην Αρχαία Αιγυπτιακή Αρχιτεκτονική, ως αναπόσπαστο 

μέρος του Αρχαίου Αιγυπτιακού Πολιτισμού. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/bdcsmwar 

 

 

Εικόνα 52. Κουίζ που αφορά στην Αρχαία Αιγυπτιακή Αρχιτεκτονική, ως αναπόσπαστο 

μέρος του Αρχαίου Αιγυπτιακού Πολιτισμού. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/3ujepbnc 

https://study.com/)
https://tinyurl.com/3ujepbnc
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Εικόνα 53. Βίντεο που αφορά στις Αιγυπτιακές Πυραμίδες, ως βασικό δείγμα της    Αρχαίας 

Αιγυπτιακής Αρχιτεκτονικής. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/yw9jxds 

 

 

Εικόνα 54. Κουίζ που αφορά στις Αιγυπτιακές Πυραμίδες, ως βασικό δείγμα της Αρχαίας 

Αιγυπτιακής Αρχιτεκτονικής. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/5cwndmk3 

 

https://tinyurl.com/yw9jxds
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Εικόνα 55. Βίντεο που αφορά στις Τέχνες που ευδοκίμησαν στην Αρχαία Αίγυπτο, ως 

αναπόσπαστο μέρος του Αρχαίου Αιγυπτιακού Πολιτισμού. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/46kfewws 

 

 

Εικόνα 56. Κουίζ που αφορά στις Τέχνες που ευδοκίμησαν στην Αρχαία Αίγυπτο, ως 

αναπόσπαστο μέρος του Αρχαίου Αιγυπτιακού Πολιτισμού. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/ybvsnmjj 
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Εικόνα 57. Βίντεο που αφορά στον μύθο της ίδρυσης της Αρχαίας Ρώμης 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/yc2vdju7 

 

 

Εικόνα 58. Κουίζ που αφορά στον μύθο της ίδρυσης της Αρχαίας Ρώμης. 

(Sourced from Study) 

https://tinyurl.com/yc52p6j8 
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Άλλη μία ιστιοσελίδα, στην οποία υπάρχουν ψηφιακά μαθήματα Ιστορίας και συναφές 

εκπαιδευτικό υλικό, αλλά και από διάφορα μαθήματα, είναι η διαδικτυακή πλατφόρμα 

΄΄Khan Academy΄΄ (https://www.khanacademy.org/) Εκεί κάποιος δύναται να βρει 

εκπαιδευτικά βίντεο, εικόνες, κείμενα και κουίζ. Παρατηρούνται παρακάτω κάποια 

παραδείγματα για τις διδακτικές ενότητες των Ελληνοπερσικών Πολέμων, της 

εκστρατείας και του βίου του Μεγάλου Αλεξάνδρου και για τον Αρχαίο Αιγυπτιακό 

Πολιτισμό.   

 

 

 

 

 

Εικόνα 59 και 60. Βίντεο που αφορούν στους Ελληνοπερσικούς Πολέμους. 

(Sourced from Khan Academy) 

https://tinyurl.com/4r7x54nc 

https://tinyurl.com/2a29746n 
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Εικόνα 61. Βίντεο που αφορά στην εκστρατεία του Μεγάλου Αλεξάνδρου κατά της 

Περσικής Αυτοκρατορίας. 

(Sourced from Khan Academy) 

https://tinyurl.com/58bf95n6 
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Εικόνα 62, 63, 64, 65, 66, 67 και 68. Κείμενο που αφορά στο βίο και στις κατακτήσεις του 

Μεγάλου Αλεξάνδρου. 

(Sourced from Khan Academy) 

https://tinyurl.com/dwzv5xfj 



   
 

 72  
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Εικόνα 69, 70, 71, 72, 73, 74 και 75. Κείμενο και εικόνες που αφορούν στις Τέχνες που 

ευδοκίμησαν στην Αρχαία Αίγυπτο, ως αναπόσπαστο μέρος του Αρχαίου Αιγυπτιακού 

Πολιτισμού. 

(Sourced from Khan Academy) 

https://tinyurl.com/4tmybcaf 
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Με βάση τα παραπάνω παραδείγματα, λοιπόν, είναι εμφανές ότι υπάρχουν ψηφιακές 

πλατφόρμες και ιστιοσελίδες που εμπεριέχουν mini-lessons, ψηφιακό υλικό και 

περιεχόμενο μεγαλύτερων μαθημάτων (courses) για θέματα Αρχαίας Ιστορίας, 

επομένως για τη διδακτέα ύλη της Ιστορίας της Πρώτης Τάξης (Α΄) του Ελληνικού 

Λυκείου. Για την συγκρότηση των πέντε (5) mini-lessons στην ψηφιακή πλατφορμα 

Weebly χρησιμοποιήθηκαν ψηφιακοί εκπαιδευτικοί πόροι που μαρτυρούνται και στα 

παραπάνω παραδείγματα, δηλαδή βίντεο, εικόνες, χρονολογικοί πίνακες, χάρτες 

παρουσιάσεις μέσω διαφανειών (slides), καθώς και μέσω infographic, κείμενα και κουίζ 

σχετικά με το αντικείμενο των ενοτήτων της σχολικής ύλης που επιλέχθηκαν για τη 

δημιουργία των mini-lessons.  

 

Τα mini-lessons που εντοπίζονται στα παραπάνω παραδείγματα διαρκούν οκτώ (8) 

λεπτά και βασίζονται στην αυτορρυθμιζόμενη μάθηση. Από την άλλη, τα mini-lessons 

που σχεδιάστηκαν στην ψηφιακή πλατφόρμα Weebly διαρκούν είκοσι (20) λεπτά και 

βασίζονται στην ενεργό και συνεργατική μάθηση. Σε κάθε mini-lesson εφαρμόζεται μία 

συγκεκριμένη στρατηγική μάθησης, κάτι που συμβάλλει στη βέλτιστη καθοδήγηση και 

στοχοπροσήλωση των διδασκομένων, στα πλαίσια της προβλεπόμενης εκπαιδευτικής 

διαδικασίας. Τα εικοσάλεπτα mini-lessons, όντας μεγαλύτερης διάρκειας, επιτρέπουν 

στους μαθητές να εμβαθύνουν ουσιαστικά στα ιστορικά δεδομένα και στις αντίστοιχες 

έννοιες που καλούνται να εμπεδώσουν, σε αντίθεση με μία πιο επιφανειακή ιστορική 

προσέγγιση που προτάσσουν τα ολιγόλεπτα mini-lessons. Οι συνεργατικές στρατηγικές, 

με την υλοποίηση διαδραστικών  δραστηριοτήτων, όπως ο διαμοιρασμός και η 

ανταλλαγή απόψεων και θέσεων στην ψηφιακη εφαρμογή Padlet, αλλά και το παιχνίδι 

ρόλων στην ψηφιακή πλατφόρμα Zoom και η ομαδική συζήτηση στην ψηφιακή 

πλατφόρμα MS Teams, δίνουν τη δυνατότητα στους μαθητές να συνδιαλεχθούν μεταξύ 

τους, αναπτύσσοντας δεξιότητες επικοινωνίας και ομαδικής συνεργασίας, επομένως 

κοινωνικές δεξιότητες. Οξύνεται, επίσης, η κριτική σκέψη τους και καλλιεργείται η 

δημιουργικότητά τους.  

 

Αξίζει, ακόμη, να επισημανθούν κάποια οφέλη και προτερήματα των mini-lessons, σε 

σύγκριση με τα εκτενέστερα μαθήματα (courses). Το γεγονός ότι έκαστο mini-lesson 

σχετίζεται με ένα συγκεκριμένο θέμα της ύλης της Ιστορίας της Α΄ Λυκείου καθιστά 

περισσότερο στοχευμένη την εκπαιδευτική διαδικασία και διευκολύνει τους μαθητές στην 

κατανόηση του διδακτικού αντικειμένου, καθώς δεν είναι υποχρεωμένοι οι ίδιοι να 

επικεντρώνονται σε περιττές και άχρηστες πληροφορίες. Τα mini-lessons μπορούν να 

ενταχθούν εύκολα στην καθημερινή εκπαιδευτική διαδικασία από το διδάσκοντα. Το κάθε 

mini-lesson, εξυπηρετώντας διακριτούς μαθησιακούς στόχους, προσανατολιζει ορθά 
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τους μαθητές, προκειμένου να κατακτήσουν τα ιστορικά ζητήματα που αυτά 

πραγματεύονται, στο σύνολό τους. Οι δραστηριότητές τους καλύπτονται σε σύντομο 

χρονικό διάστημα και οι μαθητές μαθαίνουν γρήγορα αυτά που προβλέπονται. Τα mini-

lessons προσφέρουν τη δυνατότητα επανάληψης, κάτι που βοηθάει τους μαθητές να 

εμπεδώσουν καλύτερα το μαθησιακό αντικείμενο.  

 

Τα mini-lessons είναι εύκολα προσβάσιμα και καθοδηγούν κατάλληλα τους μαθητές, 

ώστε να εκπληρώσουν τους προβλεπόμενους μαθησιακούς στόχους με την λογική και 

ξεκάθαρη δομή τους. Ως μαθησιακά εργαλεία, τα mini-lessons κρίνονται ευέλικτα, διότι 

μπορούν να προσαρμοστούν στις επιμέρους ανάγκες των μαθητών. Η γνώση που 

παρέχουν είναι στοχευμένη και συντελούν στην καθιέρωση μίας αποτελεσματικής και 

επιτυχούς εκπαιδευτικής διαδικασίας.    
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5. Επίλογος. 

 

5.1. Αξιολόγηση mini-lessons.  

 

[Με βάση τον οδηγό καλής εφαρμογής μοντέλου αξιολόγησης εκπαιδευτικού σχεδιασμού 

τεχνολογικά υποστηριζόμενων διαδικτυακών μαθημάτων: 

Ρετάλης, Σ., Πανά, Ι., Αρέτου, Γ., & Χονδροκούκης, Γ. (2023). Αξιοποιώντας τεχνολογικά 

υποστηριζόμενα πλαίσια ελέγχου της ποιότητας διαδικτυακών μαθημάτων. Proceedings 

of the 1st International Conference of the Network of Teaching and Learning Centers in 

Greece, Atrion, 6-7 Ιουλίου 2023, Αλεξανδρούπολη, Ελλάδα]. 

 

Δομή: Η δομή των mini-lessons μπορεί να κριθεί στοχευμένη και ικανοποιητική, καθώς, 

όπως παρατηρείται, το κάθε mini-lesson εξετάζει μία συγκεκριμένη Ενότητα του 

Σχολικού Βιβλίου της Ιστορίας της Α΄ Λυκείου και προσδιορίζεται από έναν ακριβή Τίτλο. 

Υπάρχει αρίθμηση των mini-lessons, γεγονός που εξασφαλίζει την συνοχή και την 

αλληλουχία των δραστηριοτήτων που εμπεριέχουν.  

 

Επισκόπηση μαθήματος και Υποστήριξη: Το υλικό και οι δραστηριότητες των mini-

lessons είναι εύκολα προσβάσιμα, αναγράφεται το χρονικό πλαίσιο, εντός του οποίου 

πρέπει να έχουν ολοκληρωθεί όλες οι υποχρεώσεις που άπτονται των mini-lessons, 

αλλά έχει καθοριστεί και πόση ώρα πρέπει να αφιερώσουν οι εκπαιδευόμενοι, για να 

ολοκληρώσουν την εκάστοτε δραστηριότητα. Έχει, επίσης, συγγραφεί ένας βασικός 

οδηγός υλοποίησης των mini-lessons. 

 

Προαπαιτούμενες ικανότητες και ρόλοι: Έχουν διατυπωθεί περιληπτικά το 

προαπαιτούμενο γνωστικό υπόβαθρο και οι ψηφιακές δεξιότητες που πρέπει να 

κατέχουν οι εκπαιδευόμενοι. Τα ψηφιακά εργαλεία που χρησιμοποιήθηκαν για την 

σχεδίαση και τη δημιουργία των mini-lessons δεν είναι ανάγκη να γνωρίζουν σε βάθος 

τον τρόπο χρήσης τους, καθώς στην ιστιοσελίδα εκάστου ενός υπάρχει ενσωματωμένο 

εγχειρίδιο οδηγιών, τους οποίους δύνανται να συμβουλευτούν. 

 

Εκπαιδευτικός Σχεδιασμός, Δραστηριότητες και Περιεχόμενο: Επισημαίνονται με 

σαφήνεια, τόσο ο γενικός σκοπός του συνόλου των mini-lessons, όσο και οι επιμέρους 

μαθησιακοί στόχοι του κάθε mini-lesson. Στα mini-lessons περιέχονται δραστηριότητες, 

που προάγουν την καλλιέργεια της κριτικής σκέψης, αφού οι εκπαιδευόμενοι καλούνται 

να επιλύσουν μείζονης σημασίας ιστορικά ζητήματα, ενώ, παράλληλα, αναπτύσσουν τις 
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επικοινωνιακές τους δεξιότητες, μιας και καλούνται να συνεργαστούν και να 

αλληλεπιδράσουν μεταξύ τους. Παρέχονται βίντεο, ψηφιακές παρουσιάσεις και Case 

Studies, καθιστώντας έτσι τη διαδικασία της μάθησης πιο ενδιαφέρουσα και ελκυστική.  

 

Προσβασιμότητα και Διασφάλιση Προσωπικών Δεδομένων: Προσφέρεται δωρεάν και 

προσβάσιμο εκπαιδευτικό υλικό στο σύνολο των διδασκομένων, όπως είναι, λόγου χάρη, 

τα βίντεο. Οι διδασκόμενοι έχουν τη δυνατότητα να έχουν πρόσβαση στο εκπαιδευτικό 

υλικό, μέσω οποιασδήποτε ψηφιακής συσκευής επιθυμούν. Προβλέπεται η αυτόματη 

μετάφραση του εκπαιδευτικού υλικού στην Αγγλική γλώσσα για όσους μαθητές δεν 

κατέχουν άριστα την Ελληνική γλώσσα. Κάτι εξαιρετικά σημαντικό είναι ότι θωρακίζονται 

και διασφαλίζονται τα προσωπικά δεδομένα των συμμετεχόντων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, αποσοβώντας έτσι κάθε πιθανότητα υποκλοπής στοιχείων των μαθητών. Για 

λόγους ασφαλείας, ο κάθε μαθητής, προκειμένου να συμμετέχει σε κάποια εκπαιδευτική 

δραστηριότητα, υποχρεούται να συμπληρώσει το όνομα και το επώνυμό του, πριν 

αποκτήσει την σχετική πρόσβαση.  

 

Ευχρηστία: Η ψηφιακή πλατφόρμα, Weebly, στην οποία σχεδιάστηκαν και 

υλοποιήθηκαν τα mini-lessons,  είναι εξαιρετικά εύκολη στη χρήση της. Οι 

εκπαιδευόμενοι δεν πρόκειται να δυσκολευτούν ιδιαίτερα, κατά τη χρήση της. Ωστόσο, 

αν τύχει και δυσκολευτεί κάποιος από τους μαθητές, μπορεί να συμβουλευτεί τα 

εγχειρίδια χρήσης της.  

 

Τεχνολογία: Όλα τα τεχνολογικά και ψηφιακά μέσα που χρησιμοποιούνται, για την 

υλοποίηση των mini-lessons, εξασφαλίζουν την ιδιωτικότητα των εκπαιδευομένων και 

διασφαλίζουν την προστασία των ευαίσθητων προσωπικών δεδομένων τους. Η ραγδαία 

ανάπτυξη της Τεχνολογίας έχει καταστήσει δυνατό, μέσω ορισμένων λειτουργικών 

ρυθμίσεων κάποιων ψηφιακών εργαλείων και εφαρμογών, να αξιολογούνται άμεσα οι 

επιδόσεις των εκπαιδευομένων και να ελέγχεται ο βαθμός προόδου τους, μετά την 

υλοποίηση της εκάστοτε εκπαιδευτικής δραστηριότητας. 

 

Επικοινωνία, Αλληλεπίδραση και Συνεργασία: Στα mini-lessons έχουν ενταχθεί 

ορισμένες δραστηριότητες που ενθαρρύνουν την επικοινωνία και την συνεργασία μεταξύ 

των εκπαιδευομένων, καθώς και την αλληλεπίδραση με το διδάσκοντα, ο οποίος 

αναλαμβάνει να δίνει ανατροφοδότηση σε αυτούς, σε περίπτωση που το κρίνει 

απαραίτητο. Μέσα από αυτή τη γόνιμη εκπαιδευτική διαδικασία, η οποία βασίζεται στην 

αμοιβαία  συνεργασία και στον εποικοδομητικό διάλογο, οι μαθητές αποκτούν νέες 
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γνώσεις και ενισχύουν την θέση τους στην τάξη τους, στο σχολείο και, κατ’ επέκταση 

στην κοινωνία. 

 

Αξιολόγηση: Έχουν ενσωματωθεί στα mini-lessons κάποιες δραστηριότητες, βάσει των 

οποίων αξιολογούνται οι διδασκόμενοι, όπως είναι τα κουίζ, ως εργαλείο 

αυτοαξιολόγησης και οι διάφορες συζητήσεις και αντιπαραθέσεις που λαμβάνουν χώρα 

σε ψηφιακές πλατφόρμες, όπως θεωρείται το Padlet, ως εργαλείο ετεροαξιολόγησης. 

Εκεί αξιολογούνται οι κεκτημένες γνώσεις τους, αλλά και ο βαθμός κατανόησης και 

εμπέδωσης του γνωστικού αντικειμένου, από μέρους τους. 

 

5.2. Σύνοψη, μελλοντικές προτάσεις και επεκτάσεις. 

 

Η ελληνική ιστορική εκπαίδευση περιορίζεται, κυρίως, σε παραδοσιακές μεθόδους και 

τεχνικές διδασκαλίας. Επιδίδεται, κατά βάση, στη χρήση παραδοσιακών εργαλείων 

μάθησης, όπως είναι το σχολικό βιβλίο και εγχειρίδιο. Στους διδασκομένους αποδίδεται 

ο ρόλος του παθητικού δέκτη πληροφοριών, ενώ ο διδάσκοντας απλώς καλείται να 

μεταδώσει τις ιστορικές πληροφορίες και γνώσεις του σε αυτούς. Όσον αφορά στη 

διδασκαλία της Ιστορίας, το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα υστερεί σημαντικά στην 

θέσπιση και συγκρότηση καινοτόμων εκπαιδευτικών προγραμμάτων και οδηγών 

διδασκαλίας του μαθήματος αυτού. Απότοκο της προαναφερθείσας κατάστασης 

αποτελεί η άρνηση των μαθητών να ασχοληθούν επισταμένα και ουσιαστικά με την 

Ιστορία, καθώς οι ίδιοι την θεωρούν πληκτική και ανούσια. 

 

Η παρούσα Διπλωματική Εργασία, ωστόσο, καταδεικνύει ότι συνιστά επιτακτική ανάγκη 

να αλλάξει άρδην και να εκσυγχρονιστεί ο τρόπος διδασκαλίας της Ιστορίας στο ελληνικό 

σχολείο και, εν προκειμένω, στο Λύκειο. Μέσα από την συγκεκριμένη Διπλωματική 

Εργασία κατατίθενται και αναδεικνύονται κάποιες εναλλακτικές προτάσεις που δύνανται 

να εξυπηρετήσουν το εγχείρημα αυτό, αλλά αυτό προϋποθέτει τις απαραίτητες ενέργειες, 

εκ μέρους των αρμοδίων και υπευθύνων φορέων, προκειμένου να συντελεστούν οι 

απαιτούμενες αλλαγές στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα. 

 

Αρχικά πρέπει να παύσει να είναι προτεραιότητα της ιστορικής εκπαίδευσης εν Ελλάδι η 

στείρα αποστήθιση και απομνημόνευση γεγονότων και πληροφοριών. Αντιθέτως, πρέπει 

να προβάλλεται η ανάγκη καλλιέργειας της κριτικής σκέψης και ικανότητας, προϋπόθεση 

απαραίτητη, ώστε να κατανοηθεί και να εμπεδωθεί εις βάθος το γνωστικό αντικείμενο 

της Ιστορίας από τους μαθητές. Πρέπει, επίσης, να δοθεί έμφαση στην ανάπτυξη των 
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επικοινωνιακών δεξιοτήτων και του ομαδικού πνεύματος και κλίματος μεταξύ των 

μαθητών. Απαιτείται να προταχθεί η αγαστή συνεργασία μεταξύ τους και η δημιουργία 

εποικοδομητικής σχέσης μεταξύ αυτών και του καθηγητή. Ο καθηγητής οφείλει να 

προσαρμόσει το έργο του στις ανάγκες και στα ενδιαφέροντά τους, προτάσσοντας ένα 

μαθητοκεντρικό πρόσημο στην εκπαιδευτική διαδικασία. Για να επιτευχθεί αυτό, 

χρειάζεται ο ίδιος να μεταχειριστεί  νέες μεθόδους και μέσα, προκειμένου να προσελκύσει 

εκ νέου το ενδιαφέρον των μαθητών. 

 

Στην προκειμένη περίπτωση, η ενσωμάτωση των mini-lessons στη διδασκαλία της 

Ιστορίας μπορεί να μετασχηματίσει την εκπαιδευτική διαδικασία από παραδοσιακή σε 

βιωματική και διαδραστική. Τα mini-lessons είναι χρονικά ευέλικτα, καθώς υπάρχει η 

δυνατότητα να προσαρμοστούν και να διεξαχθούν εντός μικρών χρονικών διαστημάτων. 

Ο εκπαιδευτικός δύναται να τα επινοήσει ως αυτόνομες μορφές διδασκαλίας και να τα 

ενσωματώσει στα πλαίσια μίας ευρύτερης εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η σύντομη, αλλά 

και στοχευμένη δομή τους τα καθιστά κατάλληλα, τόσο για άμεση και βαθιά κατανόηση 

του γνωστικού αντικειμένου της Ιστορίας, όσο και για επανάληψη, η οποία αποτελεί την 

κορωνίδα και την θεμελιώδη αρχή της μάθησης. Αξίζει να σημειωθεί ότι ο εκπαιδευτικός 

μπορεί να προσαρμόσει τα mini-lessons στο καθημερινό σχολικό πρόγραμμα, ανάλογα 

με τις υπάρχουσες ανάγκες των μαθητών, καθώς και το διδακτικό χρόνο που έχει στη 

διάθεσή του. 

 

Παράλληλα, για την σχεδίαση και την υλοποίηση των mini-lessons απαιτείται η 

αξιοποίηση των ενδεδειγμένων στρατηγικών μάθησης. Στην συγκεκριμένη Διπλωματική 

Εργασία αναλύθηκαν και εφαρμόστηκαν οι ακόλουθες στρατηγικές μάθησης: Think-Pair-

Share, Jigsaw, Role-Playing (Simulation), See-Think-Wonder και Case Studies. Η χρήση 

των παραπάνω στρατηγικών μάθησης συμβάλλει ουσιαστικά τη διδασκαλία της Ιστορίας. 

Οξύνεται η κριτική σκέψη των διδασκομένων, καθώς μαθαίνουν να μελετούν και να 

εξετάζουν τα ιστορικά γεγονότα από διαφορετικές οπτικές γωνίες. Οι διδασκόμενοι 

εμπλέκονται ενεργά στην εκπαιδευτική διαδικασία, αφού οι στρατηγικές αυτές προάγουν 

και ενθαρρύνουν την συμμετοχή τους σε αυτή. Συνδέεται η θεωρία με την πράξη, καθώς 

το γεγονός, ότι οι ιστορικές γνώσεις εγκολπώνονται σε πρακτικές δραστηριότητες, 

μετατρέπει τη διδασκαλία της Ιστορίας σε μία προσιτή και βιωματική εκπαιδευτική 

διαδικασία. Επιπλέον, καλλιεργούνται δεξιότητες επικοινωνίας και συνεργασίας, διότι οι 

μαθητές καλούνται να συνεργαστούν και να αλληλεπιδράσουν μεταξύ τους, 

ανταλλάσσοντας ιδέες και απόψεις σχετικά και το ιστορικό θέμα ή ζήτημα που 

ασχολούνται, στα πλαίσια της ύλης της Ιστορίας, την οποία διδάσκονται, εν προκειμένω 

αυτής της Α΄ Λυκείου. 
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Η επιλογή των κατάλληλων ψηφιακών εργαλείων και πόρων μπορεί να συντελέσει στην 

καθιέρωση μίας καινοτόμου εκπαιδευτικής διαδικασίας. Στην σύγχρονη εποχή είναι 

ευρέως γνωστό ότι οι ψηφιακές τεχνολογίες διευκολύνουν την πρόσβαση των μαθητών 

στο διδακτικό υλικό, γεγονός που καθιστά πιο προσιτό το αντικείμενο της Ιστορίας σε 

αυτούς. Ψηφιακές τεχνολογίες, όπως είναι οι διαδραστικές παρουσιάσεις, τα βίντεο και 

διάφορες ψηφιακές πλατφόρμες ενισχύουν τη διαδραστικότητα της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, εμπλέκοντας ενεργά τους μαθητές σε αυτή και ευνοώντας την συμμετοχή 

και, εν τέλει, την παρουσία τους. Εκτός αυτού, οι μαθητές καταρτίζονται με το σύνολο 

των δεξιοτήτων που αφορούν στον ψηφιακό εγγραμματισμό, εφόδιο απαραίτητο για τους 

νέους ανθρώπους σήμερα. Επομένως, η διδασκαλία της Ιστορίας καθίσταται πιο 

ελκυστική και ενδιαφέρουσα για αυτούς. Βεβαίως, είναι επιβεβλημένη η ψηφιακή 

κατάρτιση των διδασκόντων, ιδίως στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα, το οποίο υστερεί 

σημαντικά στον τομέα αυτό, αφού εξυπηρετεί ένα παρωχημένο μοντέλο μάθησης, 

προκειμένου να αποκτήσουν την ικανότητα να χειρίζονται τις σύγχρονες ψηφιακές 

τεχνολογίες και να τις εκμεταλλεύονται για το καλό των μαθητών και της Εκπαίδευσης, 

εν γένει. 

 

Αναφορικά με την λογική αξιοποίησης του εκπαιδευτικού εργαλείου των mini-lessons 

που σχεδιάστηκαν στην παρούσα Διπλωματική Εργασία, τα οποία συνεπικουρούνται 

από το αντίστοιχο ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό, ισχύουν τα ακόλουθα. Δημιουργήθηκαν, 

με γνώμονα την υποστήριξη εκπαιδευτικών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, και 

ειδικότερα καθηγητών Ιστορίας της Πρώτης (Α΄) Τάξης του Ελληνικού Λυκείου. 

Προσφέρουν στους διδάσκοντες δομημένες και ευέλικτες δραστηριότητες που ενισχύουν 

και προάγουν την ενεργό και συνεργατική μάθηση. Διευκολύνεται το έργο των 

εκπαιδευτικών, καθώς δύνανται να τα ενσωματωσουν στην καθημερινή εκπαιδευτική 

διαδικασία, προσαρμόζοντάς τα στις εκάστοτε ανάγκες και ιδιαίτερότητες των μαθητών. 

Χωρίζοντας μία τόσο εκτενή και αχανή διδακτέα ύλη σε επιμέρους mini-lessons, οι 

καθηγητές βοηθούνται σημαντικά, αφού μπορούν να κατευθύνουν στοχευμένα τους 

διδασκομένους, θέτοντας συγκεκριμένους μαθησιακούς στόχους, οι οποίοι είναι δυνατό 

να ικανοποιηθούν σε σύντομο χρόνο από τους τελευταίους. Αξιοποιώντας τα mini-

lessons, οι εκπαιδευτικοί διαδραματίζουν αξιοσημείωτο ρόλο στην επίτευξη της 

προσέγγισης μεταξύ των μαθητών, οι οποίοι καλούνται να συνεργαστούν και να 

αλληλεπιδράσουν μεταξύ τους, στα πλαίσια των περιεχομένων, σε αυτά, 

δραστηριοτήτων.   
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Με ορίζοντα το μέλλον της ελληνικής ιστορικής εκπαίδευσης προτείνονται τα εξής. 

Καταρχάς, καλό θα ήταν τα mini-lessons να εφαρμοστούν σε, όσο το δυνατό, 

περισσότερα σχολεία, με την παράλληλη αξιοποίηση σύγχρονων ψηφιακών 

τεχνολογιών, με σκοπό να εξαχθούν περαιτέρω συμπεράσματα και διαπιστώσεις για την 

συνεισφορά τους στην εκπαιδευτική διαδικασία, τόσο στο έργο των καθηγητών, όσο και 

των μαθητών. Πρέπει να μελετηθεί, σε μακροχρόνια κλίμακα, η επίδρασή τους στη 

διδασκαλία της Ιστορίας, ώστε να αξιολογείται διαρκώς η μαθησιακή πορεία και η 

πρόοδος των μαθητών. Η διεξαγωγή σχετικών σεμιναρίων μπορεί να θεωρηθεί ένα 

ουσιαστικό και αποτελεσματικό μέτρο, προκειμένου οι καθηγητές να εκπαιδευτούν στο 

κομμάτι αυτό. Πέρα από την Ιστορία, κρίνεται θεμιτό να διερευνηθεί η χρήση των mini-

lessons και σε έτερα γνωστικά αντικείμενα.  

 

Το όραμα για το μέλλον της διδασκαλίας της Ιστορίας δεν πρέπει να περιορίζεται μονάχα 

στα παιδαγωγικά πλαίσια, αλλά πρέπει να τα υπερβαίνει και να αναδεικνύεται ως 

εργαλείο πολιτισμικής και κοινωνικής ευθύνης. Επιβάλλεται οι νέοι άνθρωποι να 

γαλουχούνται με αξίες που πηγάζουν μέσα από τα διδάγματα της Ιστορίας, για να 

πρωτοστατούν ως ενεργά και δραστήρια μέλη της κοινωνίας. Συνάμα, ο εκσυγχρονισμός 

της εν λόγω εκπαιδευτικής διαδικασίας, με τη χρήση καινοτόμων μεθόδων και 

στρατηγικών μάθησης και με την αξιοποίηση και ενσωμάτωση, σε αυτή, εξελιγμένων 

ψηφιακών τεχνολογιών, δύναται να διαμορφώσει πολίτες, ικανούς να κατανοούν εις 

βάθος την Ιστορία, να την προσεγγίζουν κριτικά και να την αντιλαμβάνονται, ως μέσο 

πολιτιστικής συνείδησης, πολιτισμικής ταυτότητας και δημοκρατικού διαλόγου.   

 

  



   
 

 83  
 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΑΝΑΦΟΡΕΣ 

 

Aeni, Y. K., (2020). The use of Think Pair Share technique in teaching speaking. PROJECT 

(Professional Journal of English Education), 3(5), 570–576. 

https://doi.org/10.22460/project.v3i5.p570-576     

 

Akinwamide, T. K. E., & Oguntade, F. M., (2023). Facilitating independent and collective writing 

skill proficiency: The Think-Pair-Share strategy involvement. European Journal of Linguistics, 

2(1), 48–64. https://doi.org/10.47941/ejl.1196  

 

Ardiansyah, A., Syukur, A., & Kurniawati., (2021). The use of historical sources in history 

learning. Proceedings of the International Conference on Humanities, Education, Law, and 

Social Sciences (ICHELSS), March 25–27, Jakarta, Indonesia (p. 31). FIS UNJ. 

 

Aying, C., Awang, M. M., & Ahmad, A. R., (2019). The use of digital technology as a medium of 

teaching and learning history education. Series.gci.or.id; Redwhite Pres. 

https://doi.org/10.32698/GCS.0188 

 

Banerjee, D., (2024). The impact of digital tools on the teaching of history: A comparative study 

of traditional and technology-integrated teaching methods. International Journal For 

Multidisciplinary Research, 6(3). https://doi.org/10.36948/ijfmr.2024.v06i03.22919   

 

Barrentine, S., & Others., (1995). Reading mini-lessons: An instructional practice for meaning 

centered reading programs. Insights into Open Education, 27(1), 12. 

https://eric.ed.gov/?id=ED386702 

 

Barton, K. C., (2018). Historical sources in the classroom: Purpose and use. HSSE Online, 7(2), 

1–11. 

https://www.researchgate.net/publication/334286223_Historical_Sources_in_the_Classroom_P

urpose_and_Use 

 

Bolaños, R. M., & Lagares Gaitán, A. R., (2021). History in secondary education: Historical time, 

causality, and sources. Tópicos Educacionais, 27(2), 207. https://doi.org/10.51359/2448-

0215.2021.251659 

 

Bonney, K. M., (2015). Case study teaching method improves student performance and 

perceptions of learning gains. Journal of Microbiology & Biology Education, 16(1), 21–28. 

https://doi.org/10.1128/jmbe.v16i1.846 

 

https://doi.org/10.22460/project.v3i5.p570-576
https://doi.org/10.47941/ejl.1196
https://doi.org/10.32698/GCS.0188
https://doi.org/10.36948/ijfmr.2024.v06i03.22919
https://eric.ed.gov/?id=ED386702
https://doi.org/10.51359/2448-0215.2021.251659
https://doi.org/10.51359/2448-0215.2021.251659
https://doi.org/10.1128/jmbe.v16i1.846


   
 

 84  
 

Brown, L. G., & Chidume, T., (2022). Do not forget about role play: An enduring active teaching 

strategy. Teaching and Learning in Nursing, 18(1), 238–241. 

https://doi.org/10.1016/j.teln.2022.09.002  

 

Burritt, A., (2014). See, think, wonder: Using cultural collections to bring breadth to education. 

University of Melbourne Collections, 15. 

https://findanexpert.unimelb.edu.au/scholarlywork/1014225-see--think--wonder--using-cultural-

collections-to-bring-breadth-to-education 

 

Carpio-Jiménez, L., Suing, A., & Ordóñez, K., (2023). Good teaching practice: Teach through 

role play. Proceedings of the 2023 International Conference on Teaching and Learning (pp. 1–

11). Universidad Técnica Particular de Loja. https://doi.org/10.1007/978-981-99-5414-8_5 

 

Cooper, K. M., Schinske, J. N., & Tanner, K. D., (2021). Reconsidering the share of a think–

pair–share: Emerging limitations, alternatives, and opportunities for research. CBE—Life 

Sciences Education, 20(1), 1–10. https://doi.org/10.1187/cbe.20-08-0200 

 

Dhull, P., & Verma, G., (2019). Jigsaw teaching technique for teaching science. International 

Journal of Research and Analytical Reviews (IJRAR), 6(2), 809-815. 

https://www.researchgate.net/publication/338011267_Jigsaw_Teaching_Technique_for_Teachi

ng_Science 

 

Esos., (2024). Ιστορία Α΄, Β΄ τάξης και Ιστορία Γενικής Παιδείας Γ΄ τάξης Γενικού Λυκείου. 

Οδηγίες διδασκαλίας Ιστορίας Γενικού Λυκείου για το σχολικό έτος 2024-2025. 

https://www.esos.gr/sites/default/files/articles-

2023/%CE%99%CE%A3%CE%A4%CE%9F%CE%A1%CE%99%CE%91_%CE%93%CE%95

%CE%9B_2024_2025.pdf 

 

Fork, R., (2016). View of technological resources in the history classroom. Learning to Teach. 

https://openjournals.utoledo.edu/index.php/learningtoteach/article/view/219/101 

 

González Pérez, E., (2015). Case study as teaching strategy in training of students in Library 

Science. E-Ciencias de la Información, 5(2), 1. https://doi.org/10.15517/eci.v5i2.19736 

 

Hajdarović, M., (2024). Exploring potential digital technologies for history education. Renewing 

history education to uphold democracy (pp. 121–172). Council of Europe. 

https://www.researchgate.net/publication/384892709_Exploring_potential_digital_technologies_

for_history_education 

 

https://doi.org/10.1016/j.teln.2022.09.002
https://findanexpert.unimelb.edu.au/scholarlywork/1014225-see--think--wonder--using-cultural-collections-to-bring-breadth-to-education
https://findanexpert.unimelb.edu.au/scholarlywork/1014225-see--think--wonder--using-cultural-collections-to-bring-breadth-to-education
https://doi.org/10.1007/978-981-99-5414-8_5
https://doi.org/10.1187/cbe.20-08-0200
https://www.esos.gr/sites/default/files/articles-2023/%CE%99%CE%A3%CE%A4%CE%9F%CE%A1%CE%99%CE%91_%CE%93%CE%95%CE%9B_2024_2025.pdf
https://www.esos.gr/sites/default/files/articles-2023/%CE%99%CE%A3%CE%A4%CE%9F%CE%A1%CE%99%CE%91_%CE%93%CE%95%CE%9B_2024_2025.pdf
https://www.esos.gr/sites/default/files/articles-2023/%CE%99%CE%A3%CE%A4%CE%9F%CE%A1%CE%99%CE%91_%CE%93%CE%95%CE%9B_2024_2025.pdf
https://openjournals.utoledo.edu/index.php/learningtoteach/article/view/219/101
https://doi.org/10.15517/eci.v5i2.19736


   
 

 85  
 

Harvard Graduate School of Education., (2019). A routine for exploring works of art and other 

interesting things. See, Think, Wonder | Project Zero. https://pz.harvard.edu/resources/see-

think-wonder 

 

Hernando, M. J., Reponte-Sereño, R. R., Cuevas, G. C., & Pacaldo, J., (2023). Think-Pair-

Share: A strategy for effective student-engaged literature classes. International Journal of 

English Language Studies, 5(4), 32–44. https://doi.org/10.32996/ijels.2023.5.4.4 

 

Ing, W. S., & Mohamad., (2024). The effectiveness of the Jigsaw cooperative learning approach 

in enhancing written communication skills among Form 6 History students. International Journal 

of Academic Research in Progressive Education and Development, 13(3), 2437–2449. 

http://dx.doi.org/10.6007/IJARPED/v13-i3/22145 

 

inquirED., (2023). See think wonder: Inquiry lesson plan strategy. 

https://www.inquired.org/post/see-think-wonder 

 

Jainal, N. H., & Shahrill, M., (2021). Incorporating Jigsaw strategy to support students' learning 

through action research. International Journal on Social and Education Sciences (IJonSES), 

3(2), 252–266. https://doi.org/10.46328/ijonses.75 

 

Kaddoura, M., (2013). Think Pair Share: A teaching learning strategy to enhance students’ 

critical thinking. Educational Research Quarterly, 36(4), 3–24. 

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1061947.pdf 

 

Khan, S. B. A. L., (2001). Role-play and character building in the teaching of history. Teaching 

and Learning, 22(1), 84-95. Institute of Education (Singapore). 

https://repository.nie.edu.sg/server/api/core/bitstreams/6dd8a418-21e7-4c2b-9bc2-

b08a5de18b35/content 

 

Lombardo, M. A., (2006). The magic of mini-lessons. Library Media Connection, 24(6), 34–35. 

https://eric.ed.gov/?id=EJ762325 

 

Manorom, K., & Pollock, Z., (2006). Role play as a teaching method: A practical guide. Mekong 

Learning Initiative. 

https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep1&type=pdf&doi=7a2eda4c1ab2a66823dbf22c

8f92f20a18996a74 

 

Marpelina, L., Sariyatun, & Andayani., (2024). Revolutionizing history learning in the digital era: 

Transforming the way we learn. The 3rd International Conference on Humanities Education, 

https://pz.harvard.edu/resources/see-think-wonder
https://pz.harvard.edu/resources/see-think-wonder
https://doi.org/10.32996/ijels.2023.5.4.4
http://dx.doi.org/10.6007/IJARPED/v13-i3/22145
https://www.inquired.org/post/see-think-wonder
https://doi.org/10.46328/ijonses.75
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1061947.pdf
https://eric.ed.gov/?id=EJ762325
https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep1&type=pdf&doi=7a2eda4c1ab2a66823dbf22c8f92f20a18996a74
https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep1&type=pdf&doi=7a2eda4c1ab2a66823dbf22c8f92f20a18996a74


   
 

 86  
 

Law and Social Sciences (pp. 912–927). KnE Social Sciences. 

https://doi.org/10.18502/kss.v9i2.14910 

 

Minniti, L. F. S., Melo, J. S. M., Oliveira, R. D., & Salles, J. A. A., (2017). The use of case 

studies as a teaching method in Brazil. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 237, 373–

377. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2017.02.024 

 

Moreno-Vera, J. R., Monteagudo-Fernández, J., & Gómez Carrasco, C. J., (2023). No future? 

History education in the digital and globalization era. Teaching history to face the world today. 

https://doi.org/10.3726/b20699 

 

Ojha, S. S., (2016). Using sources in history teaching. MIER Journal of Educational Studies. 

Trends and Practices, 6(1), 54–67. https://doi.org/10.52634/mier/2016/v6/i1/1454  

 

Oyewale, G. M., & Familugba, J. O., (2021). The use of technology in teaching and learning 

history in secondary schools. American Journal of Multidisciplinary Research & Development 

(AJMRD), 3(6), 43–48. https://www.ajmrd.com 

 

Rashid, S., & Qaisar, S., (2017). Role play: A productive teaching strategy to promote critical 

thinking. Bulletin of Education and Research, 39(2), 197–213. 

http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1210125.pdf 

 

Rathore, B. B., Mehta, B., Mavai, M., Singh, Y. R., & Singhal, A., (2017). Jigsaw method: An 

innovative way of cooperative learning in physiology. Indian Journal of Physiology and 

Pharmacology, 61(3), 1-7. 

https://www.researchgate.net/publication/318360791_Jigsaw_Method_An_Innovative_Way_of_

Cooperative_Learning_in_Physiology  

 

Roell, C., (2019). Using a case study in the EFL classroom. English Teaching Forum, 57(4), 24–

33. http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1236098.pdf  

 

Scott, B., (1978). What is history? Teaching History, 20, 5–7. 

http://www.jstor.org/stable/43253671 

 

Septiani, V., Paidi, P., Syamsurizal, S., & Darussyamsu, R., (2020). Jigsaw as a community 

learning strategy: Improving students’ social attitudes in digestive system material. JPBI (Jurnal 

Pendidikan Biologi Indonesia), 6(3). https://doi.org/10.22219/jpbi.v6i3.13630 

 

https://doi.org/10.18502/kss.v9i2.14910
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2017.02.024
https://doi.org/10.3726/b20699
https://doi.org/10.52634/mier/2016/v6/i1/1454
https://www.ajmrd.com/
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1210125.pdf
https://www.researchgate.net/publication/318360791_Jigsaw_Method_An_Innovative_Way_of_Cooperative_Learning_in_Physiology
https://www.researchgate.net/publication/318360791_Jigsaw_Method_An_Innovative_Way_of_Cooperative_Learning_in_Physiology
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1236098.pdf
http://www.jstor.org/stable/43253671
https://doi.org/10.22219/jpbi.v6i3.13630


   
 

 87  
 

Todorova, T., (2001). The case-study method: Applications in learner-centered education. 

EconStor Conference Papers 148645, ZBW - Leibniz Information Centre for Economics. 

https://doi.org/10.13140/RG.2.2.23485.26088 

 

Tshering, L., (2022). The effects of using simulated role play in teaching history to secondary 

students in Bhutan. Educational Innovation and Practice, 5, 61–77. 

https://doi.org/10.17102/5.4.eip.2022 

 

Κουσερή, Γ., (2021). Σύγχρονες απόψεις για τη σχολική ιστορική εκπαίδευση και το 

παιδαγωγικό της πλαίσιο. Έρκυνα, Επιθεώρηση Εκπαιδευτικών– Επιστημονικών Θεμάτων, 

22, 4–18. 

https://erkyna.gr/e_docs/periodiko/dimosieyseis/filologia/t21-04.pdf 

 

Ρεπούση, Μ., Μακαρατζής, Γ., & Μαυρομμάτη, Μ., (2023). Ψηφιακότητα και ιστορική 

εκπαίδευση. Η αξιοποίηση των ψηφιακών τεχνολογιών στην ιστορική εκπαίδευση [Προπτυχιακό 

εγχειρίδιο]. Κάλλιπος, Ανοικτές Ακαδημαϊκές Εκδόσεις. http://dx.doi.org/10.57713/kallipos-335 

 

Ρετάλης, Σ., Πανά, Ι., Αρέτου, Γ., & Χονδροκούκης, Γ., (2023). Αξιοποιώντας τεχνολογικά 

υποστηριζόμενα πλαίσια ελέγχου της ποιότητας διαδικτυακών μαθημάτων. Proceedings of the 

1st International Conference of the Network of Teaching and Learning Centers in Greece, 

Atrion, 6-7 Ιουλίου 2023, Αλεξανδρούπολη, Ελλάδα.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://doi.org/10.13140/RG.2.2.23485.26088
https://doi.org/10.17102/5.4.eip.2022
http://dx.doi.org/10.57713/kallipos-335


   
 

 88  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       

 

 

 

         

 

 

 

     

 

  

 

    

 

 



   
 

 89  
 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


