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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Στην προσχολική ηλικία διαμορφώνεται η προσωπικότητα του ατόμου και μπαίνουν 

τα θεμέλια και οι βάσεις της εκπαίδευσής του. Οι γονείς, συνειδητοποιώντας τη 

σημαντικότητα του ρόλου που επιτελεί  η προσχολική εκπαίδευση στα πρώτα κρίσιμα 

χρόνια του παιδιού,  θα πρέπει να είναι πολύ προσεκτικοί, όταν κληθούν να επιλέξουν 

σχολείο, ώστε να κάνουν τη σωστή-κατ’ αυτούς- επιλογή.  Στην εργασία αυτή 

εξετάζονται οι παράγοντες, που θεωρούν σημαντικούς οι γονείς, όταν καλούνται να 

επιλέξουν ένα ιδιωτικό σχολείο για τα-προσχολικής ηλικίας- παιδιά τους. Η παρούσα 

ποσοτική έρευνα εξέτασε τις απόψεις γονέων σχετικά με τα κριτήρια, με τα οποία 

επιλέγουν ιδιωτική μονάδα προσχολικής αγωγής για την εκπαίδευση και φροντίδα των 

παιδιών τους. Το δείγμα συλλέχθηκε με τη μέθοδο της βολικής δειγματοληψίας και της 

δειγματοληψίας- χιονοστιβάδας με ερωτηματολόγιο σε ηλεκτρονική μορφή. Στην 

έρευνα συμμετείχαν 101 γονείς που τα παιδιά τους φοίτησαν σε ιδιωτικές μονάδες 

προσχολικής αγωγής.  Με την ολοκλήρωση της ανάλυσης και επεξεργασίας των 

δεδομένων που συγκεντρώθηκαν,  παρουσιάζονται τα σημαντικά κριτήρια και 

εντοπίζονται οι σχέσεις που εμφανίζονται μεταξύ τους. 
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ABSTRACT 
During pre-school age, child’s personality is formulated and the foundations and bases 

of his education are set. Bearing in mind the importance of the role of pre-school 

education in these crucial first years, parents should pay attention to the school they opt 

for, in order to make an appropriate decision.  

This essay examines the factors that parents take into consideration when they have to 

decide on a private school/ nursery. The quantitative research in question has looked 

into parents’ views regarding their criteria, when they opt for private pre-school 

education and care for their children. The sample has been collected with the methods 

of convenient sampling and “ avalance” sampling, through a questionnaire in an 

electronic form. 101 parents, whose pre-school children studied in private 

schools/nurseries, took part in the research. After having processed and analyzed the 

data collected, fundamental criteria and their interactions are being presented.  
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Τα πρώτα χρόνια της ζωής είναι καθοριστικής σημασίας για την ολόπλευρη ανάπτυξη 

των παιδιών. Οι πρώτες εμπειρίες και ερεθίσματα συμβάλλουν στην κοινωνικοποίηση 

τους, στην μετέπειτα σχολική επιτυχία κι αποτελούν βάση για μια επιτυχημένη ζωή. Σε 

αυτή τη διαδικασία οι γονείς έχουν το σημαντικό ρόλο με τη στάση τους  να 

δημιουργήσουν το θετικό και ασφαλές πλαίσιο που θα βοηθήσει τα παιδιά να μεταβούν 

ομαλά στην νέα αυτή πραγματικότητα.  

 Το αντικείμενο της έρευνας επιλέχθηκε, καθώς είναι ιδιαίτερα ενδιαφέρον να 

παρατηρηθεί και να αναλυθεί το σκεπτικό των γονέων, όταν καλούνται να 

διεκπεραιώσουν το σημαντικό καθήκον της σωστής επιλογής ιδιωτικής σχολικής 

μονάδας για τα παιδιά τους, όταν βρίσκονται στην προσχολική ηλικία. Η σημασία της 

παρούσας έρευνας είναι μεγάλη, καθώς ελάχιστες αντίστοιχες μελέτες βρέθηκαν στην 

βιβλιογραφία κι ειδικά για την προσχολική ηλικία ήταν μηδαμινές. 

Στην παρούσα έρευνα διερευνώνται οι απόψεις των γονέων, σχετικά με τους 

σημαντικούς παράγοντες επιλογής ιδιωτικής μονάδας προσχολικής αγωγής και 

εκπαίδευσης. Συνολικά 101 γονείς συμπλήρωσαν το ανώνυμο ερωτηματολόγιο της 

έρευνας, που πραγματοποιήθηκε τον Σεπτέμβριο του 2021. Κατόπιν, έγινε περιγραφή 

και ανάλυση του δημογραφικού προφίλ των γονέων που επιλέγουν ιδιωτικά, των λόγων 

που τους οδήγησαν  στο ιδιωτικό έναντι του δημοσίου, των τρόπων ενημέρωσης κι 

επιλογής του σχολείου και αναλυτική διερεύνηση των ειδικών κριτηρίων που 

επηρεάζουν την επιλογή του σχολείου, όπως προέκυψαν από τη βιβλιογραφία. 

Η εργασία αποτελείται από 5 κεφάλαια. Το πρώτο κεφάλαιο αναφέρεται στο 

εκπαιδευτικό σύστημα της Ελλάδος γενικότερα και στην προσχολική αγωγή και 

φροντίδα ειδικότερα. Παρουσιάζεται ο σκοπός και η λειτουργία των βρεφονηπιακών 

σταθμών, που ανήκουν στη μη υποχρεωτική εκπαίδευση και των νηπιαγωγείων, που 

ανήκουν στην υποχρεωτική. Στο δεύτερο κεφάλαιο  αναλύεται το πλαίσιο της 

προσχολικής αγωγής στη χώρα μας, οι μορφές υπηρεσιών της και το αναλυτικό 

πρόγραμμα σπουδών. Στο τρίτο κεφάλαιο αναλύονται τα κριτήρια με τα οποία 

επιλέγουν οι γονείς μονάδα προσχολικής αγωγής. Πιο συγκεκριμένα, εξετάζεται ο όρος 

«ποιότητα», μελετάτε η ικανοποίηση των γονέων ως παράγοντας επιλογής σχολείου 
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και τέλος, επιχειρείται μια διάκριση μεταξύ δημόσιας και ιδιωτικής μονάδας 

προσχολικής αγωγής. Στο τέταρτο κεφάλαιο αναφέρονται ο σκοπός και οι στόχοι της 

έρευνας, το ερευνητικό εργαλείο που χρησιμοποιήθηκε, η πιλοτική εφαρμογή 

παρουσιάζεται η μεθοδολογία και το δείγμα της έρευνας, η διαδικασία συλλογής των 

δεδομένων και τέλος αναλύονται τα αποτελέσματα της έρευνας. Στο πέμπτο κεφάλαιο 

παρουσιάζονται τα συμπεράσματα που προέκυψαν και διατυπώνονται προτάσεις για 

περαιτέρω έρευνα. Στο παράρτημα της εργασίας παρατίθεται το ερωτηματολόγιο της 

έρευνας. 
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Κεφάλαιο 1ο Το Εκπαιδευτικό σύστημα στην Ελλάδα 

1.1 Ανάλυση του Εκπαιδευτικού συστήματος στην Ελλάδα 

Η εκπαίδευση στην Ελλάδα κατοχυρώνεται στο άρθρο 16, παράγραφος 2 του 

ελληνικού Συντάγματος1, που ορίζει ότι: 

«Η παιδεία αποτελεί βασική αποστολή του Κράτους και έχει σκοπό την ηθική, 

πνευματική, επαγγελματική και φυσική αγωγή των Ελλήνων, την ανάπτυξη της εθνικής 

και θρησκευτικής συνείδησης και τη διάπλασή  τους σε ελεύθερους και υπεύθυνους 

πολίτες.» 

Το ίδιο άρθρο επίσης εγγυάται ότι «η τέχνη και η επιστήμη, η έρευνα και η διδασκαλία 

είναι ελεύθερες η ανάπτυξη και η προαγωγή τους αποτελεί υποχρέωση του Κράτους» 

(‘Αρθρο 16, § 1, εδάφιο 1ο ) (Hellenic Parliament, 2008). 

Το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα τελεί υπό την κεντρική ευθύνη και εποπτεία του 

Υπουργείου Παιδείας και Θρησκευμάτων (ΥΠΕΠΘ). Η προσχολική εκπαίδευση 

αρχίζει συνήθως σε ηλικία 4 ετών (αν και έως πρότινος με χαμηλά ποσοστά εγγραφής) 

και η προσχολική(Νηπιαγωγείο), πρωτοβάθμια(Δημοτικό) και η κατώτερη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση (Γυμνάσιο) είναι, από τον Μάρτιο του 2018, πλέον 

υποχρεωτική μεταξύ των ηλικιών 4 και 14/15. Η πρωτοβάθμια εκπαίδευση (Δημοτικό) 

διαρκεί έξι χρόνια για παιδιά ηλικίας από 6 έως 12 ετών. Επίσης, από το σχολικό έτος 

2016/17 λειτουργεί ένας ενιαίος τύπος σχολείου με αναθεωρημένο ωρολόγιο 

πρόγραμμα, το ολοήμερο σχολείο. Στη συνέχεια, η Δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

αποτελείται από δύο κύκλους σπουδών, το Γυμνάσιο και το Λύκειο. Η κατώτερη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση (Γυμνάσιο) διαρκεί τρία χρόνια και η φοίτηση είναι 

υποχρεωτική, οι ηλικίες που καλύπτει είναι τα 12 έως τα 15 έτη. Ενώ, ο δεύτερος 

κύκλος σπουδών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης είναι μη υποχρεωτικού χαρακτήρα 

και περιλαμβάνει τα Γενικά Λύκεια και τα Επαγγελματικά Λύκεια. Διαρκεί τρία χρόνια 

και οι μαθητές εγγράφονται στο 15ο έτος της ηλικίας τους. Σημειωτέων, πως 

παράλληλα με τα ημερήσια Γυμνάσια και Λύκεια, είτε Γενικά είτε Επαγγελματικά 

                                                 
1 https://www.hellenicparliament.gr/Vouli-ton-Ellinon/To-Politevma/Syntagma/article-16/  

https://www.hellenicparliament.gr/Vouli-ton-Ellinon/To-Politevma/Syntagma/article-16/
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λειτουργούν και τα αντίστοιχα Εσπερινά. Η Ανώτατη εκπαίδευση συνιστά το τελευταίο 

επίπεδο του τυπικού εκπαιδευτικού συστήματος. Η πρόσβαση σε αυτήν γίνεται μόνο 

μέσω των Πανελλήνιων εξετάσεων. Οι προπτυχιακές σπουδές διαρκούν συνήθως 4 

χρόνια, ενώ τα μεταπτυχιακά προγράμματα ένα έως δύο έτη και τα διδακτορικά 

τουλάχιστον τρία χρόνια. Ο τελευταίο κύκλος σπουδών διακρίνεται σε πανεπιστημιακό 

(ΑΕΙ)και τεχνολογικό τομέα (ΤΕΙ). Ωστόσο, πρέπει να σημειωθεί πως  το σύνολο των 

ΤΕΙ της χώρας πλέον έχει ενταχθεί σε Πανεπιστημιακά Ιδρύματα. Τέλος, η Ελλάδα 

έχει εντάξει στο σχέδιο της πολιτικής της ανάπτυξης και τη Δια βίου μάθηση. 

Αποτελούμενη από τα Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας (ΣΔΕ), τα Ινστιτούτα 

Επαγγελματικής Κατάρτισης (ΙΕΚ), τα οποία εντάσσονται στο τυπικό εκπαιδευτικό 

σύστημα και αφορούν ηλικίες 16 έως 23 έτη, τα Κέντρα Δια Βίου Μάθησης ( ΚΔΒΝ) 

και τα Κολλέγια, με τα τελευταία δύο να παραμένουν στο μη τυπικό εκπαιδευτικό 

σύστημα (European Commission, 2017). Όλα τα παραπάνω περιγράφονται σχηματικά 

και συγκεντρωτικά στην παρακάτω Εικόνα [1] (OECD, 2021). 
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Εικόνα 1 Διάγραμμα του εκπαιδευτικού συστήματος στην Ελλάδα. Πηγή: 

https://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=GRC  

 

https://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=GRC
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1.2 Η προσχολική εκπαίδευση και φροντίδα στην Ελλάδα 

Στην Ελλάδα, η προσχολική εκπαίδευση και φροντίδα προσφέρεται στις παρακάτω 

δομές: 

Α. Σε βρεφικούς, βρεφονηπιακούς και παιδικούς σταθμούς αρμοδιότητας κυρίως των 

Δήμων, οι οποίοι εποπτεύονται από το Υπουργείο Εσωτερικών. 

Β. Σε αντίστοιχες ιδιωτικές δομές προσχολικής αγωγής και φροντίδας (κερδοσκοπικού 

και μη χαρακτήρα), καθώς και μονάδες απασχόλησης βρεφών ή/και παιδιών για λίγες 

ώρες και βρεφονηπιακούς σταθμούς ολοκληρωμένης φροντίδας που λειτουργούν υπό 

την επίβλεψη του Υπουργείου Εργασίας και Κοινωνικών Υποθέσεων. 

Γ. Σε νηπιαγωγεία, δημόσια και ιδιωτικά, αρμοδιότητας του Υπουργείου Παιδείας και 

Θρησκευμάτων. 

 

1.2.1 Λειτουργία και σκοπός των βρεφικών, βρεφονηπιακών και παιδικών 

σταθμών. 

Η λειτουργία των δημόσιων ή καλύτερα δημοτικών βρεφικών, βρεφονηπιακών και 

παιδικών σταθμών διέπεται από τον « Πρότυπο Κανονισμό Λειτουργίας Δημοτικών 

Παιδικών και Βρεφονηπιακών Σταθμών» » (Κοινή Υπουργική Απόφαση 41087/29-11-

2017). 

 Βάσει αυτού, οι βρεφικοί, βρεφονηπιακοί και παιδικοί σταθμοί συνιστούν χώρους 

αγωγής, φροντίδας και ασφαλούς διαμονής για παιδιά προσχολικής ηλικίας(European 

Commission, 2017).  

Ειδικότερα: 

• Σε βρεφικούς και βρεφονηπιακούς σταθμούς υπάρχει δυνατότητα εγγραφής 

βρεφών από 2 μηνών, υπό προϋποθέσεις, έως την ηλικία εγγραφής τους στην 

υποχρεωτική εκπαίδευση (από 4 ετών). 
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Οι παιδικοί σταθμοί φιλοξενούν παιδιά από 2,5 ετών έως την ηλικία εγγραφής τους 

στην υποχρεωτική εκπαίδευση. 

Στους δημοτικούς βρεφικούς, βρεφονηπιακούς και παιδικούς σταθμούς μπορεί να 

επιβάλλονται μηνιαία τροφεία στις οικογένειες των φιλοξενούμενων παιδιών, 

σύμφωνα με την οικονομική τους δυνατότητα. 

Στην αρμοδιότητα των Δήμων εντάσσεται, μεταξύ άλλων, η χορήγηση άδειας ίδρυσης 

και λειτουργίας δημοτικών και ιδιωτικών βρεφικών, βρεφονηπιακών και παιδικών 

σταθμών (Νόμος 3463/2006).  

Σκοπός των βρεφικών, βρεφονηπιακών και παιδικών σταθμών είναι : 

• να παρέχουν ενιαία προσχολική αγωγή σύμφωνα με τα πλέον σύγχρονα 

επιστημονικά δεδομένα. 

• να βοηθούν τα παιδιά να αναπτυχθούν ολόπλευρα, σωματικά, νοητικά 

συναισθηματικά και κοινωνικά. 

• να εξαλείφουν κατά το δυνατό, τις διαφορές που τυχόν προκύπτουν από το 

πολιτιστικό, οικονομικό και μορφωτικό επίπεδο των γονιών τους. 

• να εξυπηρετούν τους γονείς και παράλληλα να τους ευαισθητοποιούν πάνω σε 

θέματα σύγχρονης παιδαγωγικής και ψυχολογίας. 

• να βοηθούν τα παιδιά προσχολικής ηλικίας στην ομαλή μετάβασή τους από το 

οικογενειακό στο σχολικό περιβάλλον. 

• να παρέχουν ημερήσια διατροφή και φροντίδα στα παιδιά που φιλοξενούν 

τηρώντας τους κανόνες υγιεινής και ασφάλειας. 

1.2.2 Λειτουργία και Σκοπός του Νηπιαγωγείου 

Τα νηπιαγωγεία, όπως ειπώθηκε παραπάνω, είτε δημόσια είτε ιδιωτικά, υπάγονται στην 

αρμοδιότητα του ΥΠΕΠΘ. Η προσχολική εκπαίδευση που παρέχεται στα νηπιαγωγεία 

ανήκει στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση και υπάγεται στην ίδια νομοθεσία (Νόμος 

1566/1985).  
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Σύμφωνα με τον νόμο 4521/2018, η υποχρεωτική εκπαίδευση στην Ελλάδα έγινε 

πρόσφατα δίχρονη και ξεκινά από την ηλικία των τεσσάρων ετών. Η φοίτηση στα 

δημόσια νηπιαγωγεία είναι δωρεάν. 

Σκοπός του νηπιαγωγείου είναι να υποστηρίξει και να βοηθήσει τα νήπια να 

αναπτυχθούν σωματικά, συναισθηματικά, νοητικά και κοινωνικά. Πιο συγκεκριμένα : 

• Να καλλιεργούν τις αισθήσεις τους και να οργανώνουν τις πράξεις τους, 

κινητικές και νοητικές. 

• Να εμπλουτίζουν και να οργανώνουν τις εμπειρίες τους από το φυσικό και 

κοινωνικό περιβάλλον και να αποκτούν την ικανότητα να διακρίνουν τις 

σχέσεις και αλληλεπιδράσεις που υπάρχουν μέσα σε αυτό. 

• Να αναπτύσσουν την ικανότητα κατανόησης και έκφρασης με σύμβολα γενικά 

και ιδιαίτερα στους τομείς της γλώσσας, των μαθηματικών και της αισθητικής. 

• Να δημιουργούν διαπροσωπικές σχέσεις, που θα το βοηθήσουν στη βαθμιαία 

και αρμονική ένταξή τους στην κοινωνία. 

• Να αναπτύσσουν πρωτοβουλίες ελεύθερα και αβίαστα μέσα στο πλαίσιο του 

οργανωμένου περιβάλλοντος και να προσαρμόζονται στην αμφίδρομη σχέση 

ατόμου και ομάδας(European Commission, 2017). 

1.2.3 Χρηματοδότηση της Προσχολικής Εκπαίδευσης και Φροντίδας  

Η προσχολική φροντίδα στη χώρα μας παρέχεται σε βρεφονηπιακούς σταθμούς και 

παιδικούς σταθμούς αρμοδιότητας δήμων καθώς και σε αντίστοιχες ιδιωτικές 

δομές.  Σύμφωνα, με τον πρότυπο κανονισμό λειτουργίας Δημοτικών Νομικών 

Προσώπων Δημοσίου Δικαίου Παιδικών και Βρεφονηπιακών Σταθμών 

(Απόφαση 41089/2017 ), σκοπός των παιδικών και βρεφονηπιακών σταθμών είναι η 

παροχή σύγχρονης προσχολικής αγωγής, η παροχή βοήθειας προς τα παιδιά ώστε να 

αναπτυχθούν ολόπλευρα και να μεταβούν ομαλά από το οικογενειακό στο σχολικό 

περιβάλλον, η παροχή ημερήσιας διατροφής και φροντίδας στα παιδιά και τέλος, η 

εξυπηρέτηση των γονέων.  Οι σταθμοί χρηματοδοτούνται μέσω των δήμων από 

το  Υπουργείο Εσωτερικών, αλλά είναι και δικαιούχοι συγχρηματοδοτούμενων 

προγραμμάτων. 

http://www.et.gr/idocs-nph/search/pdfViewerForm.html?args=5C7QrtC22wEsrjP0JAlxBXdtvSoClrL8xhctpSCfEbpp6k5uE6xNduJInJ48_97uHrMts-zFzeyCiBSQOpYnTy36MacmUFCx2ppFvBej56Mmc8Qdb8ZfRJqZnsIAdk8Lv_e6czmhEembNmZCMxLMtW9gTeMgCA9KOLRAPjsTZY9ecBuu00u16l1QBqGao-Bw
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Στο πλαίσιο του ΕΣΠΑ 2014-2020 και ειδικότερα του Επιχειρησιακού Προγράμματος 

«Ανάπτυξη Ανθρώπινου Δυναμικού, Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση» (ΕΠΑΝΑΔ) 

εντάσσεται η δράση «Εναρμόνιση Οικογενειακής και Επαγγελματικής Ζωής 2018-

2019». Δικαιούχος των πράξεων είναι το Υπουργείο Εσωτερικών και η πρόσκληση 

απευθύνεται σε βρεφικούς, βρεφονηπιακούς, παιδικούς σταθμούς και κέντρα 

δημιουργικής απασχόλησης παιδιών με αναπηρία (ΚΔΑΠ ΜΕΑ).  Το πρόγραμμα 

επιδοτεί, βρεφικούς, βρεφονηπιακούς και παιδικούς σταθμούς ώστε να παρέχονται 

θέσεις φιλοξενίας σε βρέφη, νήπια και παιδιά σε αντίστοιχες δομές.  Οι ωφελούμενοι 

λαμβάνουν ένα αντίτιμο –voucher, το οποίο καταβάλλεται από την Ελληνική Εταιρεία 

Τοπικής Ανάπτυξης και Αυτοδιοίκησης. Στόχος της δράσης είναι οι ωφελούμενες 

μητέρες να διευκολυνθούν στην πρόσβαση τους στην απασχόληση και να εναρμονιστεί 

η οικογενειακή με την επαγγελματική ζωή, με την παροχή υπηρεσιών φροντίδας 

παιδιών και εξαρτημένων προσώπων. 

Για την επιλογή των ωφελουμένων μητέρων λαμβάνονται υπόψη οικογενειακά, 

εργασιακά και οικονομικά κριτήρια, τα οποία καθορίζονται μετά από διαβούλευση του 

Υπουργείου Εργασίας και Κοινωνικών Υποθέσεων με την Κεντρική Ένωση Δήμων 

Ελλάδας. Η πράξη υλοποιείται από την Ελληνική Εταιρεία Τοπικής Ανάπτυξης και 

Αυτοδιοίκησης ΕΕΤΑΑ Α.Ε, που είναι ένας ενδιάμεσος φορέας διαχείρισης. 

Τόσο η πρωτοβάθμια-στην οποία ανήκει το νηπιαγωγείο- όσο και η δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση εποπτεύονται και χρηματοδοτούνται από το Υπουργείο Παιδείας και 

Θρησκευμάτων. Στόχος της δημόσιας χρηματοδότησης είναι η παροχή δημόσιας, 

δωρεάν και υψηλής ποιότητας παιδείας για όλους. 

Στη γενική εκπαίδευση κυρίως και δευτερευόντως στην τριτοβάθμια, για κάθε 

εκπαιδευτική μονάδα ή ίδρυμα οι δαπάνες που έχουν εγκριθεί είναι σαφώς 

καθορισμένες και ως εκ τούτου η χρηματοδότηση μέσω του τακτικού προϋπολογισμού 

βασίζεται στις εισροές. Εστιάζεται, δηλαδή σε ειδικές κατηγορίες δαπανών που 

αφορούν περισσότερο στο προσωπικό, στις προμήθειες και στο λειτουργικό κόστος 

που χρειάζεται η εκπαιδευτική μονάδα για να λειτουργήσει παρά στα προγράμματα και 

στους στόχους που θέλει να υλοποιήσει με τους διατιθέμενους πόρους. 

. 

 

https://www.espa.gr/en/Pages/staticPartnershipAgreement.aspx
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/institutions-11_el#%CE%A5%CE%A0%CE%A0%CE%95%CE%98
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/institutions-11_el#%CE%A5%CE%A0%CE%A0%CE%95%CE%98
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Κεφάλαιο 2ο Η Προσχολική Αγωγή και Φροντίδα 

2.1 Το πλαίσιο της Προσχολικής Αγωγής και Φροντίδας στην Ελλάδα 

Σύμφωνα με τον επίσημο ιστότοπο της Ευρωπαικής Ένωσης «ως προσχολική 

εκπαίδευση και φροντίδα νοείται οποιοδήποτε ρυθμιζόμενο σύστημα που παρέχει 

εκπαίδευση και φροντίδα για τα παιδιά, από τη γέννησή τους έως την ηλικία 

υποχρεωτικής πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, το οποίο μπορεί να διαφέρει από χώρα σε 

χώρα της ΕΕ. Περιλαμβάνει την παροχή ημερήσιας φροντίδας σε ειδικά κέντρα ή στο 

οικογενειακό περιβάλλον, ιδιωτικά και δημόσια χρηματοδοτούμενη, και την παροχή 

προσχολικής και νηπιακής αγωγής». Η ποιοτική προσχολική εκπαίδευση και φροντίδα 

μπορούν να θέσουν τα θεμέλια της μελλοντικής επιτυχίας ενός ατόμου, από την άποψη 

της εκπαίδευσης, της ευζωίας, της απασχολησιμότητας, της κοινωνικής ένταξης, και 

είναι ιδιαίτερα σημαντική για παιδιά που προέρχονται από λιγότερο ευνοημένο 

περιβάλλον. Τα υψηλής ποιότητας συστήματα προσχολικής εκπαίδευσης και 

φροντίδας αποτελούν, επομένως, αποτελεσματική επένδυση στην εκπαίδευση και την 

κατάρτιση.  

Ενώ ορισμένες ευρωπαϊκές χώρες έχουν επενδύσει σημαντικά, τόσο στην έρευνα όσο 

και στις πρακτικές που εφαρμόζονται στην προσχολική και την πρώιμη πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση, έτσι ώστε να δώσουν στα παιδιά μια «καλή ώθηση» και να τα 

προετοιμάσουν για επιτυχή σχολική εκπαίδευση, στην Ελλάδα η ζήτηση για υψηλής 

ποιότητας υπηρεσίες ECCE (Early Child Care & Education) αντιμετωπίζεται ως 

«πολυτέλεια» και όχι ως αναγκαιότητα (Petrogiannis, 2010). Όσον αφορά την έρευνα 

για παιδιά κάτω των 3 ετών στην ECCE, το ζήτημα της ποιότητας έχει ερευνηθεί 

οριακά, καθώς υπάρχει σχετική έλλειψη  πληροφοριών σε σχέση με την ποιότητα των 

υπηρεσιών προσχολικής αγωγής στην Ελλάδα (Papaprokopiou, 2003 Mantziou, 2001, 

 Papathanassiou, 1997Petrogiannis, 1994, 2001). Ακόμη και ο όρος «ποιότητα» 

συναντάται ελάχιστα στη σχετική ελληνική βιβλιογραφία, συνήθως συναντάται ο όρος 

«λειτουργικές προδιαγραφές», ο οποίος δεν περιλαμβάνει παιδαγωγικές κατευθύνσεις, 

αλλά παραμέτρους που αφορούν τις εγκαταστάσεις, την υγιεινή και την ασφάλεια των 

παιδιών και τις αρμοδιότητες του προσωπικου.(Πετρογιάννης, 2008) 
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Οι λίγες ερευνητικές μελέτες που έχουν διεξαχθεί συγκλίνουν σε ορισμένα σημεία 

παρά τις διαφορετικές μεθοδολογίες και χρονικές περιόδους τους (Papaprokopiou,, 

2003). Η πρώτη έκθεση σχετικά με την ποιότητα των βρεφονηπιακών σταθμών 

προέρχεται από τη μελέτη του Τσιάντη (Tsiantis et al., 1991, 1988) που διεξήχθη για 

να αναπτυχθεί ένα παγκόσμιο μέτρο ποιότητας λαμβάνοντας υπόψη τα διαπολιτισμικά 

χαρακτηριστικά μιας ποικιλίας συστημάτων ημερήσιας φροντίδας. 

2.2 Η εξέλιξη της προσχολικής αγωγής και φροντίδας σε συνάρτηση με τα 

ιδιαίτερα κοινωνικά χαρακτηριστικά της Ελλάδας  

Η ιστορία της προσχολικής αγωγής και φροντίδας στην Ελλάδα ξεκινά τη δεκαετία του 

1830 με τη δημιουργία φιλανθρωπικών ορφανοτροφείων. Μέχρι το 1995 τα ιδρύματα 

του ECCE πέρασαν από πέντε φάσεις ανάπτυξης (Παπαθανασίου, 1997). Το 1996 

ξεκίνησε η έκτη φάση με τη μετάθεση των πρώην κρατικών βρεφονηπιακών σταθμών 

στις τοπικές αρχές. Και πιο συγκεκριμένα, μέχρι το 2004 αυξήθηκαν, όταν οι πρώην 

παιδικοί σταθμοί μεταφέρθηκαν από το Υπουργείο Υγείας και Πρόνοιας στις τοπικές 

αρχές (δήμοι) σε μια προσπάθεια αποκέντρωσης του διοικητικού συστήματος. Εκτός 

όμως, από τους δήμους, υπηρεσίες προσχολικής αγωγής και εκπαίδευσης παρέχονται 

και από τον ιδιωτικό τομέα, από επιχειρήσεις και μη κυβερνητικές οργανώσεις. 

Παρόλο αυτά. οι ρυθμίσεις για την παιδική μέριμνα και την εκπαίδευση στην Ελλάδα 

είναι περιορισμένες σε σύγκριση με άλλες δυτικοευρωπαϊκές χώρες (David, 1993· 

Zambeta 1998). 

Η σημασία, ωστόσο της προσχολικής αγωγής και φροντίδας συνδέεται αναπόσπαστα 

και πολύπλευρα με τα οικογενειακά χαρακτηριστικά, τις παροχές κοινωνικής πρόνοιας 

και τις ευκαιρίες στην αγορά εργασίας. Με βάση αυτά τα κεντρικά χαρακτηριστικά, 

μεταξύ πολλών άλλων, οι ευρωπαϊκές χώρες έχουν ομαδοποιηθεί σε τρία κοινωνικά 

μοντέλα: το σκανδιναβικό, το κεντρικό ευρωπαϊκό και το νότιο/μεσογειακό μοντέλο 

(Bettio & Plantenga, 2004). Η Ελλάδα ανήκει στο τελευταίο μοντέλο. 

Οι χώρες της Νότιας Ευρώπης (Ελλάδα, Ιταλία, Ισπανία, Πορτογαλία) αποτελούν μια 

ξεχωριστή ομάδα στην Ευρωπαϊκή Ένωση, με πολιτιστική έμφαση στον κρίσιμο ρόλο 

της παρουσίας και φροντίδας των μητέρων στα πρώτα χρόνια της παιδικής ηλικίας, 

ισχυρούς οικογενειακούς δεσμούς και μεγάλη εξάρτηση από την ευρύτερη οικογένεια 
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για την υποστήριξη των αναγκών παιδικής φροντίδας (Boje & Leira, 2012) (Saraceno, 

2000). 

Ως εκ τούτου, σε αυτό το πνεύμα, πριν από τέσσερις δεκαετίες, θα ήταν αδιανόητο για 

μια Ελληνίδα μητέρα να αφήσει το παιδί της στη φροντίδα κάποιου άλλου. Οι ανάγκες 

παιδικής μέριμνας θα είχαν καλυφθεί από έναν στενό συγγενή ή γείτονα και μαζί θα 

είχαν σχηματίσει μια «συνεργατική ομάδα» (Doumani, 1990). Αυτό ήταν πάντα ένα 

βασικό συστατικό της ελληνικής κοινωνικής δομής και ένα χαρακτηριστικό γνώρισμα 

του καθεστώτος οικογενειακής φροντίδας (ή «οικογενισμού») που επικρατεί σε αυτήν 

τη χώρα. 

Σε σύγκριση με τις χώρες που ανήκουν στα άλλα δύο μοντέλα, περαιτέρω 

χαρακτηριστικά των χωρών που ανήκουν στη μεσογειακή ομάδα είναι οι άντρες που 

απολαμβάνουν πιο σταθερή απασχόληση, καθώς αποτελούν και το υψηλότερο 

ποσοστό, μεταξύ των δύο φύλων, σε σχέση με άλλες ομάδες εργατικού δυναμικού, 

όπως οι γυναίκες και οι μετανάστες· η φροντίδα των παιδιών και των ηλικιωμένων που 

παρέχεται κυρίως από την οικογένεια· τα συστήματα ανεργίας και επαγγελματικής 

κατάρτισης που είναι υπανάπτυκτα με τα ιδρύματα κοινωνικής πρόνοιας να είναι 

σχετικά υπανάπτυκτα (Karamessini, 2007). 

Η Ελλάδα έχει διανύσει σε διάρκεια πενήντα ετών, στάδια  ανάπτυξης - πολύ 

μικρότερη περίοδο από άλλες χώρες της Δύσης- από την αγροτική κοινωνία σε αυτήν 

της ύστερης νεωτερικότητας. Αυτό οφείλεται σε μια σειρά δραματικών 

κοινωνικοοικονομικών αλλαγών, που συνέβησαν προοδευτικά από τις αρχές της 

δεκαετίας του '50, όπως η αύξηση οικογενειών τύπου πυρήνας, η αύξηση των 

διαζυγίων, ο αυξανόμενος αριθμός των μονογονεϊκών οικογενειών, η μείωση του 

αριθμού των γάμων, η υπογονιμότητα, η έντονη αστική μετακίνηση και το 

μεταναστευτικό κύμα από άλλες κοντινές χώρες, από τις αρχές της δεκαετίας του '90 

(Bagavos, 2001). Αν και υπάρχουν πολλά ερευνητικά στοιχεία που δείχνουν ότι η 

οικογενειακή μονάδα εξακολουθεί να αποτελεί μέρος ενός ευρύτερου δικτύου που 

καλύπτει πολλές οικογενειακές ανάγκες και συμβάλλει ενεργά στην καθημερινή ζωή, 

αυτές οι αλλαγές είχαν σημαντικές επιπτώσεις στους κανόνες, τις αξίες και τα ιδανικά 

που δομούν την οικογενειακή ζωή. Και σε αυτό το πλαίσιο κινείται και η πολιτική 
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ρητορική και η χάραξη πολιτικής σχετικά με την οικογένεια (Dragonas & Tseliou, 

2009) (Muncie, 1995). 

Από το 1981 η Ελλάδα είναι μέλος της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Οι αλλαγές κατά τα 

τελευταία τριάντα χρόνια αποτέλεσαν άμεση συνέπεια της ατζέντας 

κοινωνικοοικονομικής πολιτικής της Ευρωπαϊκής Ένωσης και των σχετικών 

στρατηγικών απασχόλησης, οι οποίες, από το 1997, έδωσαν προτεραιότητα στην 

προώθηση της ισότητας των φύλων στην απασχόληση, η οποία μετατράπηκε πρόσφατα 

στο λεγόμενο «πρόγραμμα πολιτικής για τη συμφιλίωση μεταξύ εργασίας και 

οικογένειας». Η ατζέντα παρείχε περαιτέρω στήριξη για τη διάθεση κονδυλίων 

στήριξης από την Ευρωπαϊκή Ένωση. Αυτό συνέπλευσε μάλιστα, με μια εντατική 

προσπάθεια επέκτασης και βελτίωσης των δημόσιων υπηρεσιών παιδικής μέριμνας, οι 

οποίες αποτέλεσαν τον ακρογωνιαίο λίθο της «πολιτικής συμφιλίωσης» στην Ελλάδα 

τα τελευταία χρόνια (Karamessini, 2008).  

Το 1997, η Ελλάδα ήταν το κράτος μέλος της ΕΕ των 15 με τις λιγότερο ανεπτυγμένες 

επίσημες υπηρεσίες παιδικής μέριμνας είτε χρηματοδοτούμενες από το δημόσιο είτε 

από ιδιωτικούς πόρους. Από το 1998 έχει καταβληθεί μεγάλη προσπάθεια για την 

επέκταση των χρηματοδοτούμενων από το δημόσιο, υποδομών παιδικής μέριμνας και 

την αύξηση των ποσοστών κάλυψης από τις επίσημες υπηρεσίες παιδικής μέριμνας 

(Karamessini, 2008). Ωστόσο, παρά τις σημαντικές βελτιώσεις που έχουν 

πραγματοποιηθεί, οι δημόσιες υπηρεσίες παιδικής μέριμνας, ειδικά για παιδιά κάτω 

των 3 ετών, εξακολουθούν να μην θεωρούνται αρκετές για να καλύψουν τη ζήτηση. 

2.3 Οι μορφές υπηρεσιών προσχολικής αγωγής και φροντίδας στην Ελλάδα 

Στην Ελλάδα η πιο παραδοσιακή μορφή παιδικής μέριμνας παραμένει, η εναλλακτική 

και χωρίς κόστος και μάλιστα κατ’ οίκον φροντίδας, οι παππούδες (Karamessini, 

2008). Βέβαια, υπάρχουν δύο άλλες πιθανές εναλλακτικές λύσεις για τους γονείς, το 

γνωστό «babysitting», όπου λαμβάνει χώρα στο σπίτι του παιδιού και το δεύτερο, τα 

νηπιαγωγεία και οι βρεφονηπιακοί/παιδικοί σταθμοί. Ανάμεσα στις δύο τελευταίες 

επιλογές, η διαφορά  έγκειται στο γεγονός ότι, οι λεγόμενες «νταντάδες» δεν 

ακολουθούν κάποιο εγκεκριμένο και επίσημο σύστημα προσχολικής αγωγής, οπότε 

αυτομάτως, απουσιάζει η αγωγή και εκπαίδευση και περιορίζεται η υπηρεσία, μόνο 
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στην φύλαξη του παιδιού. Σημειωτέων δε, ότι πολλές από τις «νταντάδες» είναι 

ανειδίκευτες, χαμηλόμισθες μετανάστριες, που προσλαμβάνονται για να συνδυάσουν 

την άτυπη φροντίδα των παιδιών με την εκτέλεση οικιακών εργασιών(Bagavos, 2004) 

(Cizek et al., 2004).  

Όσον αφορά τις έξω-οικογενειακές δομές, υπάρχουν δύο βασικοί τύποι νηπιακής 

φροντίδας και εκπαιδευτικών ιδρυμάτων, είτε στον ιδιωτικό είτε στο δημόσιο τομέα, 

τα οποία είναι τυπικά ενός «διαιρούμενου συστήματος» (split model), που 

παρατηρείται και σε άλλες χώρες.  Είναι τα εξής και περιγράφονται παρακάτω:  

α. Η προσχολική εκπαίδευση, που αντιπροσωπεύεται από νηπιαγωγεία, είναι το 

πρώτο επίσημο πρωτοβάθμιο εκπαιδευτικό στάδιο που παρέχει υπηρεσίες για 

παιδιά ηλικίας 4 έως 6 ετών. Αυτές οι ρυθμίσεις, είτε στον ιδιωτικό είτε στο 

δημόσιο τομέα, εποπτεύονται από το Υπουργείο Παιδείας και παρέχουν 

αποκλειστικά εκπαιδευτικές υπηρεσίες με βάση ένα νέο εθνικό πρόγραμμα 

σπουδών το οποίο δίνει έμφαση σε μια διεπιστημονική και θεματική 

προσέγγιση στη διδασκαλία. Αυτά τα νηπιαγωγεία με τυποποιημένα 

προγράμματα λειτουργούν μεταξύ 8:00-12:30 μμ και το πρόγραμμα 

«ολοήμερου» νηπιαγωγείου λειτουργεί μέχρι τις 4:00 μμ. Από το 1988 οι 

νηπιαγωγοί που απασχολούνται από αυτά τα προγράμματα είναι απόφοιτοι  

πανεπιστημιακών τμημάτων της προσχολικής εκπαίδευσης. 

β. Η πρόωρη φροντίδα της παιδικής ηλικίας αντιπροσωπεύεται από «κέντρα 

ημερήσιας φροντίδας» / βρεφονηπιακούς σταθμούς (παιδικός ή / και 

βρεφονηπιακός σταθμός). Επί του παρόντος δεν υπάρχει άλλος τύπος παροχής 

φροντίδας για παιδιά όπως σε άλλες ευρωπαϊκές χώρες, όπως παιδοκόμοι. Τα 

κέντρα ημερήσιας φροντίδας λειτουργούν κυρίως από ιδιώτες και  παρέχουν τις 

υπηρεσίες τους (με μικρές διαφοροποιήσεις) σε παιδιά ηλικίας μεταξύ 2 μηνών 

(ή 7 μηνών για τους παιδικούς σταθμούς του δημόσιου τομέα) και έως 4 ετών. 

Αν και ορισμένα κέντρα ημερήσιας φροντίδας του ιδιωτικού τομέα έχουν άδεια 

για λειτουργία νηπιαγωγείου, αυτό δεν ισχύει για τους δημοτικούς παιδικούς 

σταθμούς. 
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2.4 Το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών στην προσχολική αγωγή και 

φροντίδα 

Στην Ελλάδα, η προσχολική εκπαίδευση συνδέεται στενά με την πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση. Από το 1984, οι νηπιαγωγοί εκπαιδεύονται σε πανεπιστημιακά τμήματα, 

γεγονός που έχει συμβάλει στην ανάδειξη του καθεστώτος της νηπιακής εκπαίδευσης. 

Ο νόμος 1566/1985 ορίζει ότι η προσχολική εκπαίδευση ανήκει στην πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση (παιδιά 6-12 ετών). Ένα μεγάλο μέρος της λειτουργίας του ακολουθεί τους 

ίδιους νομοθετικούς κανονισμούς που ισχύουν για τα δημοτικά σχολεία. 

Συγκεκριμένα, η προσχολική εκπαίδευση παρέχεται σε νηπιαγωγεία, τα οποία 

λειτουργούν ανεξάρτητα ή σε κέντρα μαζί με τα δημόσια δημοτικά σχολεία για παιδιά 

ηλικίας 4-6 ετών. Από τον Σεπτέμβριο του 2007, σύμφωνα με τις διατάξεις του νόμου 

3518/2006, το ένα έτος της εκπαίδευσης στην παιδική ηλικία είναι υποχρεωτικό για τα 

μικρά παιδιά που έχουν συμπληρώσει το πέμπτο έτος της ηλικίας τους μέχρι τις 31 

Δεκεμβρίου του έτους εγγραφής τους. Από το 2018 ισχύει ο νόμος 4521, σύμφωνα με 

τον οποίο η φοίτηση για τα νήπια γίνεται δίχρονη υποχρεωτική. Τα περισσότερα 

νηπιαγωγεία είναι κρατικά, ενώ ο αριθμός των ιδιωτικών είναι αρκετά περιορισμένος.  

Η θέσπιση του προγράμματος σπουδών στην προσχολική εκπαίδευση ακολούθησε την 

ανάπτυξη των προγραμμάτων σπουδών για τα άλλα επίπεδα της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης. Η μεταρρύθμιση του προγράμματος σπουδών ξεκίνησε κατά την περίοδο 

2001-2003, ως μια προσπάθεια για τη θεραπεία ορισμένων δυσλειτουργικών 

συμπτωμάτων και αναχρονιστικών θεμάτων του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος 

(ΜοΕ/PI, 2002). Έτσι, δεν αφορούσε την προσχολική εκπαίδευση αυτή καθαυτή, αλλά 

κυρίως την υποχρεωτική εκπαίδευση. Η υλοποίηση του στόχου ενός νέου 

προγράμματος σπουδών έγινε από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο (ΠI), έναν οργανισμό 

που εποπτεύεται από το Υπουργείο Παιδείας με ικανότητες στον τομέα του 

προγράμματος σπουδών, των σχολικών βιβλίων και της επανεκπαίδευσης των 

εκπαιδευτικών. Το νέο προσχολικό πρόγραμμα σπουδών αποτελεί μέρος του τριμερούς 

εθνικού πλαισίου προγράμματος σπουδών (Cross-thematic Curriculum Framework 

Syllabus Design, εφεξής CTC, (MoE/PI, 2002) για όλους τους βαθμούς και τους 

θεματικούς τομείς της υποχρεωτικής εκπαίδευσης. Με το να συμπεριληφθεί στον 

ενοποιημένο σχεδιασμό του προγράμματος σπουδών, η προσχολική εκπαίδευση έλαβε 

ισότιμη θέση με τις υπόλοιπες  βαθμίδες του εκπαιδευτικού συστήματος. Από την άλλη 



21 
 

πλευρά, αυτή η συμπερίληψη υποδήλωνε την επιθυμία των μεταρρυθμιστών να 

παρουσιάσουν ένα ομοιογενές πλαίσιο προγράμματος σπουδών από το νηπιαγωγείο 

έως το γυμνάσιο με μια ενοποιημένη δομή και μια ολοκληρωμένη προσέγγιση στη 

μάθηση και τη διδασκαλία (Sofou & Tsafos, 2009). 

Με στόχο την ανανέωση του γνωστικού περιεχομένου και την προσαρμογή της 

διδακτικής μεθοδολογίας, η CTC καθιέρωσε μικτές παιδαγωγικές πρακτικές, που 

δικαιολογούνται από τη χρήση γνωστικών και αναπτυξιακών θεωριών ψυχολογίας, 

συνδυάζοντας την παραδοσιακή και τεχνική λογική (Koustourakis, 2007). Μία από τις 

βασικές υποκείμενες συζητήσεις της CTC είναι η διαθεματική προσέγγιση στη μάθηση 

(διαθεματική στα ελληνικά). Ο όρος διαθεματικός «υπερβαίνει τη διεπιστημονική 

έννοια» (Alahiotis, 2002). Παρά τους ισχυρισμούς για την εισαγωγή μιας διαθεματικής 

προσέγγισης στη μάθηση, η οργάνωση της σχολικής γνώσης σε διακριτά και 

ανεξάρτητα θέματα δεν αμφισβητείται ούτε μετασχηματίζεται. Αντιθέτως, έμφαση 

δίνεται στο γεγονός ότι για μια πιο αποτελεσματική εφαρμογή των καινοτόμων 

στρατηγικών θα πρέπει να διατηρηθεί η διδασκαλία με θεματική βάση, ή τουλάχιστον 

να ληφθεί υπόψη (MoE/PI 2002). Έτσι, η CTC  ισχυρίστηκε ότι συμφιλιώνει τους δύο 

θεματικούς κωδικούς των προγραμμάτων σπουδών Bernstein (1971) την συλλογή 

(θεματική ύλη) και τον ολοκληρωμένο κώδικα (διαθεματική/διδακτική προσέγγιση). 

Ωστόσο, ο Bernstein (1971) πρότεινε ότι αυτή η συμφιλίωση «δεν είναι θεωρητικά 

δυνατή, επειδή οι δομές του προγράμματος δεν είναι απλά το αποτέλεσμα των 

εκπαιδευτικών αποφάσεων, αλλά αντανακλούν τις βασικές κοινωνικές διαφορές στην 

κατανομή της εξουσίας και τις αρχές του κοινωνικού ελέγχου» (Maw, 1993). Η CTC 

προσπάθησε να « συμβιβάσει » τους δύο κώδικες προγράμματος με την εισαγωγή των 

«θεμελιωδών διαθεματικών εννοιών» που αποτελούν τον οριζόντιο άξονα που 

διασυνδέει διάφορες περιοχές μάθησης και έχουν σημαντική επιστημονική διαχρονική 

αξία. Τέτοιες έννοιες είναι οι εξής: « αλληλεπίδραση », « διάσταση », « επικοινωνία 

(χωροχρόνου) », « αλλαγή », « μονάδα (ατομικό στοιχείο) », « σύνολο (ομάδα, σύνολο) 

», « διαφορά ομοιότητας », « πολιτισμός » και « σύστημα » (MoE/PI 2002). Ωστόσο, 

η CTC έχει επικριθεί για τον ασαφή τρόπο με τον οποίο οι παραπάνω έννοιες 

διαπερνούν τα προγράμματα σπουδών και την έννοια της διαθεματικής προσέγγισης 

(Aggelakos, 2007) (Moumoulidou 2007). 
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Τα λίγα προβληματικά στοιχεία του CTC που περιγράφονται παραπάνω είναι επίσης 

εγγενή στο νέο πλαίσιο προγραμμάτων σπουδών προσχολικής ηλικίας  (MoE/PI 2002). 

Οι παιδοκεντρικές ανησυχίες εστιάζουν στην κοινωνική-κονστρουκτιβιστική έννοια 

και τη προσέγγιση της μάθησης, τον ρόλο του εκπαιδευτή, τον βιωματικό χαρακτήρα 

της μάθησης, την ατομική ανάπτυξη και τις ανάγκες των παιδιών, την ενεργό 

συμμετοχή των παιδιών, την ομαδική εργασία, τη σημασία του μαθησιακού 

περιβάλλοντος και παιχνιδιού. Ωστόσο, παρά τους ισχυρισμούς για ολοκληρωμένη 

μάθηση, το προσχολικό πρόγραμμα σπουδών επικεντρώνεται σε ξεχωριστούς τομείς 

εκμάθησης θεμάτων, με ιδιαίτερη έμφαση στη γνωστική ανάπτυξη. Έτσι, το CTC 

προσχολικής ηλικίας παρέχει οδηγίες για το σχεδιασμό και την ανάπτυξη 

δραστηριοτήτων στους ακόλουθους πέντε τομείς εκμάθησης: Γλώσσα, Μαθηματικά, 

Περιβαλλοντικές Μελέτες και Έκφραση (μέσω Καλών Τεχνών, Δράματος, Μουσικής, 

Φυσικής Αγωγής) και Επιστήμης Υπολογιστών. Σύμφωνα με το CTC, αυτοί οι τομείς 

μάθησης δεν έχουν σχεδιαστεί ως ανεξάρτητα μαθήματα για ανεξάρτητη διδασκαλία. 

Αντ’ αυτού, οι εκπαιδευτικοί καλούνται να τα λάβουν υπόψη κατά τον σχεδιασμό των 

δραστηριοτήτων.  

Ακόμη, η μεταρρύθμιση του προγράμματος σπουδών συνεχίστηκε με τη δημιουργία 

ενός νέου εκπαιδευτικού υλικού. Έτσι, τρία χρόνια μετά τη δημοσίευση του 

προγράμματος σπουδών στο κυβερνητικό περιοδικό το 2003, το MoE/PI δημοσίευσε 

ένα βιβλίο, ως οδηγό των εκπαιδευτικών προσχολικής ηλικίας, ώστε να τους καθοδηγεί 

στην εφαρμογή του νέου προγράμματος σπουδών(Dafermou et al, 2006). Επίσης, στην 

Ελλάδα, τα εκπαιδευτικά βιβλία είναι εγκεκριμένα από το ΥΠΕΠΘ και συνοδεύονται 

από τα αντίστοιχα βιβλία του εκπαιδευτή. 

Ωστόσο, το έγγραφο περιέχει ως επί το πλείστων κατευθυντήριες γραμμές για τη 

διδασκαλία των πέντε μαθησιακών τομέων που περιγράφονται παραπάνω και 

παραδείγματα ορθής πρακτικής ανάπτυξης και σχεδιασμού δραστηριοτήτων που έχουν 

υλοποιηθεί στα ελληνικά νηπιαγωγεία. Υπό αυτή την έννοια, το PTG αποτελεί μια 

ερμηνεία του κειμένου του προγράμματος σπουδών από τους ίδιους τους δημιουργούς 

του. Ως αποτέλεσμα, το κείμενο δεν αποφεύγει την τυποποίηση παιδαγωγικών 

πρακτικών μέσω συγκεκριμένων παραδειγμάτων «καλής πρακτικής», αν και 

αναφέρεται ότι ο στόχος του είναι μόνο να παρέχει «ιδέες» σχετικά με την εφαρμογή 

του προγράμματος σπουδών. 



23 
 

Κεφάλαιο 3ο Κριτήρια Επιλογής Μονάδας Προσχολικής 

Αγωγής & Φροντίδας 

3.1 Η ποιότητα της προσχολικής αγωγής και φροντίδας 

Ένα ζήτημα που έχει αποτελέσει αντικείμενο επιστημονικής έρευνας είναι η πιθανή 

διαφορά στην ποιότητα της διαδικασίας μεταξύ δημόσιων και ιδιωτικών μονάδων για 

παιδιά κάτω των 3 ετών (Bjørnestad & Os, 2017) (Hu et al., 2019). Ένα δημοσίως 

διαχειριζόμενο κέντρο ECEC αναφέρεται γενικά σε ένα κέντρο που διοικείται από μια 

δημόσια αρχή, υπηρεσία ή δήμο, ενώ ένα ιδιωτικό κέντρο ECEC τελεί υπό συνθήκη 

ιδιωτικής επιχείρησης ή αστικών μη κερδοσκοπικών εταιριών, όπως τα παιδικά χωριά 

S.O.S.  

Και ο λόγος γιατί το επίπεδο ποιότητας στα κέντρα ημερήσιας φροντίδας έχει 

αποδειχθεί ότι έχει σημαντικές επιπτώσεις μακροπρόθεσμα στην ανάπτυξη των 

παιδιών. Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει στην έρευνά της και η Megalonidou (2020) 

η ποιότητα της παρεχόμενης παιδικής μέριμνας κατά τα πρώτα 3 έτη ζωής μπορεί να 

επηρεάσει τις γνωστικές δεξιότητες του παιδιού, τη γλώσσα, την κοινωνική και 

συναισθηματική ανάπτυξη, και την διαχείριση του άγχους (Burchinal et al., 2016) 

(Burchinal et al., 2006) (Burchinal et al., 1996) (Melhuish et al., 2015) (Howes, 1997) 

(Dunn, 1993) (Vandell et al., 2000)(Plantenga & Remery, 2009), ειδικά για παιδιά από 

μειονεκτούντα οικογενειακά πλαίσια και «σε κίνδυνο» (Arnold and Doctoroff, 2003), 

Campbell et al., 2008) (Bardige, 2006) (Melhuish, 2001) (Dearing et al., 2009) (von 

Suchodoletz et al., 2017) έχουν αποδειχθεί ορισμένα τεκμηριωμένα οφέλη στην 

εφηβεία και την πρώιμη ενηλικίωση (Megalonidou, 2020) (Vandell et al.,  2010).  

Επίσης, ανησυχίες έχουν εκφραστεί σχετικά με τις επιπτώσεις που μπορεί να επιφέρει 

η πολύωρη παραμονή των παιδιών σε ολοήμερες μονάδες. Ωστόσο, πρόσφατα στοιχεία 

από τη Νορβηγία διαψεύδουν την παραπάνω ανησυχία, (Zachrisson et al., 2013). 

Πέραν αυτού, για να κατανοήσουμε την έννοια της ποιότητας στην εκπαίδευση μεταξύ 

δημοσίου ή ιδιωτικού κέντρου θα πρέπει να αποσαφηνιστεί. Αρχικά, είναι κοινώς 

αποδεκτό ότι εξετάζεται ο όρος ποιότητα σε σχέση με δύο χαρακτηριστικά. Αυτά είναι 



24 
 

τα χαρακτηριστικά δομής (structural) ή αλλιώς δομικά χαρακτηριστικά και τα 

χαρακτηριστικά διαδικασίας (process) (Ρέντζου, 2015). 

Πιο συγκεκριμένα, ως δομικά χαρακτηριστικά θεωρούνται ό,τι σχετίζεται με το 

εξωτερικό περιβάλλον και τη λειτουργία του κέντρου, όπως  η αναλογία 

παιδιών/προσωπικού, δηλαδή πόσα παιδιά αντιστοιχούν ανά παιδαγωγό, η εκπαίδευση 

και κατάρτιση των παιδαγωγών και το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών, στοιχεία 

δηλαδή, που είναι και πιο εύκολα μετρήσιμα ως προς τον προσδιορισμό της ποιότητας 

(Barros et al., 2016· Slot et al., 2015· OECD 2006). Ενώ, τα χαρακτηριστικά 

διαδικασίας συνιστούν την ποιότητα της παρεχόμενης φροντίδας και αγωγής, το 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα και το πρόγραμμα δραστηριοτήτων. Ακόμη, σε αυτά 

περιλαμβάνονται η αλληλεπίδραση μεταξύ παιδιών και παιδαγωγών, των παιδιών 

μεταξύ τους, δασκάλων και γονέων, καθώς και στο μοντέλο της παιδαγωγικής που 

ακολουθείται από το εκάστοτε σχολείο (Barros et al., 2016) (Slot et al., 2015) 

(Thomason & La Paro, 2009) (Vandell et al., 2000) (Cryer, 1999) (Goelman et al., 

2006). Η πρόκληση βέβαια, που ενέχουν τα χαρακτηριστικά της διαδικασίας είναι ότι 

είναι δύσκολα μετρήσιμα, καθώς είναι απαραίτητη η ερμηνεία τους από ειδικούς  και 

η ρύθμισή του από κανονισμούς (Ρέντζου., 2015) (Howes et al., 1992). Ωστόσο, υπάρχει 

και η «σφαιρική» ποιότητα (global quality) (Ρέντζου., 2015). Με βάση αυτή, 

υποδηλώνεται η συνεκτίμηση όλων των παραγόντων μαζί, των υπηρεσιών, των 

εγκαταστάσεων και του τρόπου λειτουργίας μιας μονάδας προσχολικής αγωγής και 

φροντίδας. 

Πάντως, η ποιότητα, που παρέχουν οι μονάδες προσχολικής αγωγής και εκπαίδευσης 

είναι μείζονος  σημασίας, καθώς, όπως πολύ εύστοχα έθεσαν οι Hutchins et al (2009), 

ο τρόπος λειτουργίας της παρεχόμενης μονάδας προσχολικής αγωγής και φροντίδας 

συνθέτει το είδος της κοινωνίας που θέλουμε να λάβουμε στο μέλλον.  

Επομένως η ποιότητα, ως κριτήριο επιλογής μιας μονάδας προσχολικής αγωγής και 

φροντίδας από τους γονείς, οφείλει να αξιολογείται ιδιαίτερα σημαντικά καθώς, καμία 

πληροφορία από μόνη της δεν έχει αξία, αν δεν εξετάσουμε και δεν σταθμίσουμε τα 

δεδομένα και τις πληροφορίες, που μας δίνονται, πλήρως (Chen & McNamee, 2007) 

(Ντολιοπούλου & Γουργιώτου, 2008) (Hallam et al., 2009) (Κακανά και συν., 2006). 

Η «ποιότητα», ως όρος και κριτήριο, είναι έννοια πολύπλευρη και ως τέτοια συνίσταται 
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να αξιολογείται. Και μάλιστα οι γονείς οφείλουν να συν- αξιολογούν όλες τις 

παραμέτρους, ώστε να σχηματίσουν μια πιο ρεαλιστική και πολύπλευρη εικόνα στην 

προσπάθεια εύρεσης και επιλογής μονάδας προσχολικής αγωγής και φροντίδας για τα 

παιδιά τους, να λάβουν δηλαδή μια «σφαιρική» εικόνα του προγράμματος. 

3.2 Η ικανοποίηση των γονέων  

Το ζήτημα της ικανοποίησης των γονέων με το εκπαιδευτικό περιβάλλον των παιδιών 

τους, φαίνεται να έχει μεγάλο ενδιαφέρον και να τους απασχολεί αρκετά (Friedman et 

al., 2006).  

Όσον αφορά τις συνέπειες ή τα αποτελέσματα, η ικανοποίηση των γονέων θεωρείται 

στενά συνδεδεμένη με την εμπλοκή των γονέων στην εκπαίδευση των παιδιών τους, η 

οποία, με τη σειρά της, συνδέεται με την ανάπτυξη των δεξιοτήτων των παιδιών 

(Fantuzzo et al., 2006) (Kaczan et al., 2014). Επιπλέον, η ικανοποίηση θεωρείται ως ο 

κύριος καθοριστικός παράγοντας της επιλογής σχολικής μονάδας (Friedman et al., 

2007) και περιλαμβάνει και τη φήμη που έχει μια σχολική μονάδα, η οποία, και πάλι, 

επηρεάζει την επιλογή του γονέα (Skallerud, 2011). Επίσης, η ικανοποίηση των γονέων 

από ένα περιβάλλον προσχολικής φροντίδας συμβάλλει και στην γενικότερη ευημερία 

και ευρυθμία της καθημερινότητας των γονέων(Payne et al., 2011). Βέβαια, η 

ικανοποίηση των γονέων συσχετίζεται με μια σειρά από μεταβλητές, όπως η σχολική 

ασφάλεια ή η επικοινωνία των γονέων με το σχολείο Friedman et al. 2006). 

Όσον αφορά τους παράγοντες η ικανοποίηση των γονέων μπορεί να θεωρηθεί ως μια 

εκτίμηση που δημιουργείται από διάφορα συστατικά. Για παράδειγμα οι Fantuzzo et 

al., (2006) προσδιορίζουν τρείς παράγοντες ικανοποίησης των γονέων. Οι παράγοντες 

αφορούν πρώτον, τις εκπαιδευτικές εμπειρίες, όπως η επικοινωνία του γονέων με τον 

παιδαγωγό, δεύτερον την επαφή με την τάξη, για παράδειγμα η συνέπεια στον 

σχεδιασμό των δραστηριοτήτων, και τρίτον την επαφή με το σχολείο. Πέραν αυτών, η 

ικανοποίηση έχει να κάνει και με την επικοινωνία μεταξύ των γονέων, την ποιότητα 

του περιβάλλοντος ή ορισμένα χαρακτηριστικά του περιβάλλοντος. Επιπλέον, φαίνεται 

ότι η ικανοποίηση των γονέων είναι μεγαλύτερη, όταν έχουν τη δυνατότητα να 

επιλέξουν ένα κέντρο προσχολικής αγωγής με κριτήριο το επίπεδο της παρεχόμενης 

εκπαίδευσης, καθώς και με βάση τις κοινωνικές αξίες. Και είναι ακόμη μεγαλύτερη η 
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ικανοποίηση, όταν επιτρέπετε ως έναν βαθμό από το σχολείο, η εμπλοκή τους στα 

σχολικά τεκταινόμενα (Fantuzzo et al., 2006) (Friedman et al., 2006) (LaForett & 

Mendez, 2010). 

Ωστόσο, ο παράγοντας, ικανοποίηση των γονέων είναι μάλλον περίπλοκος. Ένας 

τρόπος για να παρακολουθείται η ικανοποίηση των γονέων θα μπορούσε να είναι η 

εξέταση των απαιτήσεων που έχουν από τα κέντρα προσχολικής εκπαίδευσης και να 

εξετάζονται στη συνέχεια, και οι πιθανές συσχετίσεις της ικανοποίησης, αλλά αυτό δεν 

είναι εύκολο. Ενώ γενικά, οι γονείς ζητούν ποιότητα από τις προσχολικές μονάδες, η 

έννοια του τι συνιστά ποιότητα παραμένει ασαφής για τους γονείς. Εκτός βέβαια από 

την ποιότητα, οι γονείς περιμένουν μια σειρά από υπηρεσίες ή χαρακτηριστικά από τις 

προσχολικές μονάδες, που έχουν επιλέξει. Μεταξύ άλλων, περιλαμβάνονται η 

συνεργασία γονέων-δασκάλων για τη διασφάλιση της ποιότητας της φροντίδας 

(Laloumi-Vidali, 1998), η ευκολία, λόγου χάριν η απόσταση του κέντρου από το σπίτι, 

η φήμη του περιβάλλοντος και η σύμπνοια απόψεων και  αξιών μεταξύ των γονέων και 

σχολείων (Hausman & Goldring, 1997). 

3.3 Διάκριση μεταξύ δημόσιας και ιδιωτικής μονάδας προσχολικής αγωγής 

και φροντίδας 

Οι γονείς επιλέγουν ιδιωτικά σχολεία, σύμφωνα με τον Kraushaar (1972), επειδή 

πιστεύουν ότι αυτά τα σχολεία προσφέρουν ένα ανώτερο ή ξεχωριστό είδος 

εκπαίδευσης που παρέχει περισσότερες υπηρεσίες για τα παιδιά τους. Ένας από τους 

κύριους λόγους ύπαρξης των ιδιωτικών σχολείων είναι η παροχή καλύτερης 

εκπαίδευσης από τα δημόσια σχολεία (Pearl Rock Kane & Orsini, 2003). 

Ο Kraushaar (1972) ανέφερε ότι οι γονείς επιλέγουν για  διαφορετικούς λόγους 

ιδιωτική μονάδα προσχολικής εκπαίδευσης για τα παιδιά τους. Σημειώθηκε περαιτέρω, 

από τον Kraushaar ότι η αυξανόμενη πλειοψηφία των γονέων ιδιωτικών σχολείων το 

κάνουν επειδή θέλουν τα παιδιά τους να είναι με άλλους που έχουν παρόμοια 

χαρακτηριστικά. Οι Figlio και Stone (1997) επιβεβαίωσαν τα ευρήματα του Kraushaar 

δηλώνοντας ότι οι γονείς μπορεί να ήθελαν τα παιδιά τους να αλληλεπιδρούν με μια 

συγκεκριμένη ομάδα συνομηλίκων. 
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Ωστόσο, σύμφωνα με τη μελέτη των Calogiannakis & Wolhuter (2015) και την 

εκτίμηση των παιδαγωγών η προτίμηση της ιδιωτικής μονάδας από τους γονείς 

σχετίζεται με χαρακτηριστικά που ικανοποιούν τις κοινωνικές και λειτουργικές-

καθημερινές ανάγκες μιας οικογένειας, όπως η μεταφορά των παιδιών από και προς το 

σχολείο, η παροχή υπηρεσίας σίτισης και οι ευέλικτες ώρες λειτουργίας. Φυσικά, τόσο 

για τη μεταφορά όσο και για την σίτιση των παιδιών, οι γονείς πράγματι πληρώνουν 

περισσότερα χρήματα (Λακασάς, 2012). Ακόμη, οι καλύτερες κτιριακές 

εγκαταστάσεις και η  επαρκής υλικοτεχνική υποδομή αποτελούν ένα από τα κριτήρια 

επιλογής της ιδιωτικής μονάδας έναντι της δημόσιας, καθώς και η ικανοποίηση των 

κοινωνικών αναγκών της οικογένειας. Και όπως υπογράμμισαν οι Xu & Gulosino 

(2006) μερικές φορές οι γνωστικές ικανότητες των απόφοιτων παιδιών από ιδιωτικές 

μονάδες υπερτερούν σε σχέση με του δημοσίου. 

Είναι κοινώς αποδεκτό πάντως, πως τα ιδιωτικά κέντρα θεωρούνται ανώτερα από τα 

δημόσια κέντρα λόγω της ύπαρξης πληρωμής τελών, ακόμη ότι παρέχουν, ίσως 

καλύτερες υπηρεσίες από τα δημόσια ιδρύματα (Brunello & Rocco, 2008 Goldring 

and Phillips, 2008 Liu et al., 2001), που απαιτούν πολύ χαμηλά ή καθόλου τέλη. Για 

παράδειγμα, οι ιδιωτικοί παιδικοί σταθμοί θεωρούνται ότι παρέχουν καλύτερη 

εκπαίδευση, υψηλότερα εκπαιδευτικά πρότυπα, περισσότερους και καλύτερους πόρους 

και εγκαταστάσεις (Goldring and Phillips, 2008 Penn, 1995). 

Τέλος, το επίπεδο των γονικών προτιμήσεων επηρεάζεται από τα χαρακτηριστικά του 

σχολείου, όπως η ποιότητα της διδασκαλίας, το σχολικό περιβάλλον και οι 

εγκαταστάσεις που παρέχονται από το σχολείο [Εικόνα 1].  
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Εικόνα 2Τα κριτήρια των γονικών προτιμήσεων. Πηγή: (Asad, 2019) 
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Κεφάλαιο 4ο Έρευνα 

 

4.1 Σκοπός και στόχοι της έρευνας 
Από τη μελέτη της βιβλιογραφίας φάνηκε, ότι στον ελληνικό χώρο δεν υπάρχουν 

πολλές μελέτες που να διερευνούν τα κριτήρια με τα οποία επιλέγουν οι γονείς σχολεία 

για τα παιδιά τους κι ειδικά για την προσχολική αγωγή οι έρευνες είναι μηδαμινές. 

Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι να μελετήσει τους παράγοντες που θεωρούν 

σημαντικούς οι γονείς, όταν επιλέγουν μια ιδιωτική μονάδα προσχολικής αγωγής για 

τα παιδιά τους είτε αυτά ανήκουν στην υποχρεωτική βαθμίδα, είτε όχι. Οι επιμέρους 

στόχοι είναι να αναδειχθούν τα σημαντικά κριτήρια επιλογής, να διερευνηθεί η ύπαρξη 

πιθανών σχέσεων μεταξύ των κριτηρίων, αλλά κι η ύπαρξη πιθανών σχέσεων μεταξύ 

των κριτηρίων και των λόγων που κάποιος επιλέγει ιδιωτική μονάδα προσχολικής 

αγωγής έναντι της αντίστοιχης δημόσιας.  

4.2 Σχεδιασμός Έρευνας 
Για την παρούσα εργασία πραγματοποιήθηκε ποσοτική δειγματοληπτική έρευνα με 

σκοπό να συλλεχθούν μετρήσιμα δεδομένα που μπορούν να αναλυθούν στατιστικά 

(Creswell,2016) για να περιγραφούν τα κριτήρια με τα οποία επιλέγουν οι γονείς 

σχολείο για τα παιδιά τους, όταν αυτά βρίσκονται στην προσχολική ηλικία.  

4.2.1 Ερευνητικό εργαλείο 

Το εργαλείο που χρησιμοποιήθηκε στην παρούσα έρευνα για τη συλλογή των 

δεδομένων είναι το ερωτηματολόγιο, το οποίο κρίθηκε ως καταλληλότερο, καθώς 

περιγράφει τάσεις, πεποιθήσεις και προσδοκίες ατόμων, οι οποίες δεν είναι εύκολο να 

παρατηρηθούν. (Creswell, 2016).  

Για τη συγκεκριμένη έρευνα, κατόπιν μελέτης της ελληνικής και ξενόγλωσσης 

βιβλιογραφίας, δεν βρέθηκε κάποιο ερωτηματολόγιο που θα μπορούσε να 

χρησιμοποιηθεί αυτούσιο. Για τη διαμόρφωσή του, λοιπόν, μελετήθηκαν έρευνες με 

συναφές ερευνητικό ενδιαφέρον και αναμορφώθηκε με μεγάλη προσοχή με ερωτήσεις 

στοχευμένες να απαντούν στα -σχετικά με την έρευνα- ερωτήματα. Κύρια πηγή για την 

κατασκευή του υπήρξε το ερωτηματολόγιο της ερευνήτριας Κινάλη (2016). 

Επιλέχθηκαν κατά κύριο λόγω κλειστού τύπου ερωτήματα  με προκαθορισμένης 
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μορφής απαντήσεις, ώστε να διευκολυνθεί η συγκρισιμότητα, η ποσοτικοποίηση και η 

στατιστική ανάλυση των στοιχείων. Σε κάποιες απαντήσεις των ερωτήσεων 

χρησιμοποιήθηκε πεντάβαθμη κλίμακα Likert (1=Καθόλου έως 5 =Παρά πολύ) και σε 

άλλες η μορφή ΝΑΙ / ΙΣΩΣ/ ΟΧΙ. 

Στην αρχή του ερωτηματολογίου υπάρχουν ερωτήσεις που αφορούν το φύλο, την 

εκπαίδευση, το επάγγελμα των ερωτηθέντων, την οικογενειακή τους κατάσταση και το 

μηνιαίο ατομικό εισόδημα με σκοπό να συγκροτηθεί το προφίλ τους. 

Το ερωτηματολόγιο περιλαμβάνει 4 θεματικές ενότητες. Αρχικά ζητούνται 

πληροφορίες για τους λόγους επιλογής του συγκεκριμένου ιδιωτικού σχολείου. Η 

επόμενη ενότητα στοχεύει να διερευνήσει τις απόψεις των γονέων για την υλικοτεχνική 

υποδομή και τη συμβολή της στη μάθηση. Η τρίτη ενότητα διερευνά τις απόψεις για 

τον διευθυντή και τον ρόλο του. Η τέταρτη ενότητα αφορά στη γενικότερη λειτουργία 

ενός ιδιωτικού σχολείου και τις καινοτόμες δράσεις που εφαρμόζει και κατά πόσο αυτά 

τα στοιχεία συνέβαλαν στην απόφασή των γονέων να επιλέξουν το συγκεκριμένο 

σχολείο.  Τέλος, ερωτώνται οι γονείς αν η επιλογή ιδιωτικής μονάδας εκπαίδευσης θα 

συνεχιστεί και στην επόμενη βαθμίδα. 

Το ερωτηματολόγιο δημιουργήθηκε σε ηλεκτρονική μορφή και σχεδιάστηκε με τη 

βοήθεια της εφαρμογής Google Forms.  

Η ηλεκτρονική διεύθυνση του ερωτηματολογίου ήταν: 

https://forms.gle/mcGbJF4fYA8c48db8 

Αφού ολοκληρώθηκε η διαμόρφωση του ερωτηματολογίου δόθηκε για πιλοτική 

εφαρμογή σε 4 γονείς, ώστε να επιβεβαιωθεί η σωστή ροή  και δομή του 

ερωτηματολογίου, η σαφήνεια των ερωτημάτων, η διάρκεια συμπλήρωσής του, η 

πληρότητα των οδηγιών. Τους ζητήθηκε να επισημάνουν τυχόν λάθη ή ασάφειες που 

πιθανόν θα εντόπιζαν,  ώστε να διορθωθούν πριν δοθεί για συμπλήρωση στην ομάδα 

των συμμετεχόντων (Bell,2001). Από την πιλοτική εφαρμογή δεν διαπιστώθηκαν 

ιδιαίτερα προβλήματα, καθώς οι ερωτήσεις ήταν κατανοητές και δεν απαιτούσαν 

περαιτέρω διευκρινίσεις. Μολαταύτα, οι παρατηρήσεις και τα σχόλια που προέκυψαν 

από τη δοκιμαστική έρευνα ήταν ωφέλιμα  και συντέλεσαν στην διαμόρφωση του 

τελικού ερωτηματολογίου.  Η πιλοτική ομάδα διαπίστωσε ότι ο απαιτούμενος χρόνος 

συμπλήρωσής του ήταν 10 λεπτά.  

https://forms.gle/mcGbJF4fYA8c48db8
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4.2.2. Συμμετέχοντες 

Οι συμμετέχοντες στην έρευνα είναι 101(Ν=101) γονείς που τα τέκνα τους φοίτησαν 

σε ιδιωτική μονάδα προσχολικής αγωγής και φροντίδας. Τα δημογραφικά στοιχεία του 

δείγματος περιγράφονται αναλυτικά στους Πίνακες 4.1-4.7. 

4.3. Διεξαγωγή της Έρευνας 
Διαμοιράστηκε το ηλεκτρονικό ερωτηματολόγιο στους γονείς της σχολικής μονάδας 

που εργάζεται η ερευνήτρια  με την κοινοποίηση του συνδέσμου του μέσω 

ηλεκτρονικού ταχυδρομείου. Ζητήθηκε από τους συμμετέχοντες να προωθήσουν το 

ερωτηματολόγιο και σε άλλα άτομα που πληρούσαν τις προϋποθέσεις που ζητούνταν. 

Η επιλογή του δείγματος, λοιπόν, έγινε με τη μέθοδο την βολικής δειγματοληψίας, 

αλλά και με τη μέθοδο δειγματοληψίας- χιονοστιβάδας, ώστε να υπάρχει όσο το 

δυνατόν μεγαλύτερος αριθμός συμμετεχόντων.(Creswell 2016) 

Το ερωτηματολόγιο συνόδευε μια ενημερωτική επιστολή, μέσω της οποίας οι 

συμμετέχοντες πληροφορούνταν για τους σκοπούς της έρευνας και επιβεβαιωνόταν η 

εμπιστευτικότητα και  η τήρηση της ανωνυμίας τους. Η πλατφόρμα ήταν ανοικτή από 

τις 1/9/2021 έως και τις 1/10/2021 (ένα μήνα). Η ηλεκτρονική αποστολή του 

ερωτηματολογίου πραγματοποιήθηκε και δεύτερη φορά υπενθυμίζοντας την σημασία 

της συμπλήρωσης του ερωτηματολογίου για την επιτυχία της έρευνας. 

Το ερωτηματολόγιο και η συνοδευτική επιστολή παρατίθενται στο παράρτημα της 

παρούσας εργασίας. 

4.4 Αποτελέσματα Έρευνας  
Aφού ολοκληρώθηκε η ερευνητική διαδικασία με τη συγκέντρωση ικανού αριθμού 

ερωτηματολογίων, που να εξυπηρετεί τον σκοπό της έρευνας ακολούθησε στατιστική 

ανάλυση με τη χρήση στατιστικών τεχνικών ανάλυσης. Τα δεδομένα αντλήθηκαν 

ηλεκτρονικά από το Google Forms και έγινε η μεταφορά τους κι η ανάλυση τους στο 

λογισμικό πρόγραμμα στατιστικής SPSS. Ακολουθούν τα αποτελέσματα. 

 

 

Το φύλο των συμμετεχόντων φαίνεται στον πίνακα 4-1 και στο διάγραμμα 4-1: 
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Πίνακας 4.1 Φύλο των συμμετεχόντων 

 

 

Διάγραμμα 4.1 Φύλο των συμμετεχόντων 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Η ηλικία των συμμετεχόντων φαίνεται στον πίνακα 4-2 και στο διάγραμμα 4-2: 

 

Πίνακας 4.2 Ηλικία των συμμετεχόντων 

 

 

 

 

 

Διάγραμμα 4.2 Ηλικία των συμμετεχόντων 
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Η εκπαίδευση των ερωτηθέντων φαίνεται στον πίνακα 4.3 και στο διάγραμμα 4.3: 

 

Πίνακας 4.3 Εκπαίδευση των συμμετεχόντων 

 

 

 

Διάγραμμα 4.3 Εκπαίδευση των συμμετεχόντων 
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Το επάγγελμα των συμμετεχόντων φαίνεται στον πίνακα 4.4 και στο διάγραμμα 4.4: 

 

Πίνακας 4.4 Επάγγελμα των συμμετεχόντων 

 

 

 

Διάγραμμα 4.4 Επάγγελμα των συμμετεχόντων 

 

 

 

Η οικογενειακή κατάσταση των συμμετεχόντων φαίνεται στον  πίνακα 4.5 και στο 

διάγραμμα 4.5: 

Πίνακας 4.5 Οικογενειακή κατάσταση των συμμετεχόντων 
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Διάγραμμα 4.5 Οικογενειακή κατάσταση των συμμετεχόντων 

 

 

Ο αριθμός των παιδιών των συμμετεχόντων φαίνεται στον  πίνακα 4.6 και στο 

διάγραμμα 4.6: 

 

Πίνακας 4.6 Αριθμός παιδιών των συμμετεχόντων 

 

 

Διάγραμμα 4.6 Αριθμός παιδιών των συμμετεχόντων 
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Το μηνιαίο καθαρό εισόδημα των συμμετεχόντων φαίνεται στον  πίνακα 4.7 και στο 

διάγραμμα 4.7: 

Πίνακας 4.7 Μηνιαίο καθαρό εισόδημα των συμμετεχόντων 

 

Διάγραμμα 4.7  Μηνιαίο καθαρό εισόδημα των συμμετεχόντων 

 

 

 

Στην ερώτηση «Τι σας οδήγησε στην επιλογή ιδιωτικής μονάδας προσχολικής 

εκπαίδευσης έναντι της αντίστοιχης δημόσιας;» η ανάγκη εργασίας και των 2 γονέων, 

η σταθερότητα λειτουργίας του ιδιωτικού σχολείου και η πεποίθηση για καλύτερη 

παροχή φροντίδας και εκπαίδευσης στην προσχολική αγωγή σε σχέση με το δημόσιο 

σχολείο φαίνεται να είναι τα κριτήρια που κυριαρχούν με ποσοστό πάνω από 60%. Πιο 

συγκεκριμένα το 68,3% επιλέγει το ιδιωτικό σχολείο εξαιτίας της ανάγκης εργασίας 

και των δύο γονέων. Η σταθερότητα λειτουργίας του σχολείου είναι βασικό κριτήριο 

για το 66,3% και για το 61,4% η πεποίθηση για καλύτερη παροχή φροντίδας και 

εκπαίδευσης στο ιδιωτικό σχολείο. Το 37,6% επέλεξε την ιδιωτική μονάδα 

προσχολικής αγωγής εξαιτίας της μη ύπαρξης υποστηρικτικού περιβάλλοντος και με 

την ίδια συχνότητα εμφανίζονται και αυτοί που τα τέκνα τους φοίτησαν στο ιδιωτικό 

σχολείο κατόπιν επιδότησης από ανάλογο πρόγραμμα. Η απογοήτευση από το δημόσιο 
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σύστημα εκπαίδευσης δε φαίνεται να είναι βασικό κριτήριο επιλογής, καθώς το 24,8% 

των ερωτώμενων την επέλεξε. 

 

Διάγραμμα 4.8  Κριτήρια Προτίμησης Ιδιωτικής Μονάδας Έναντι Δημόσιας

 

 

Στην ερώτηση σχετικά με τα «Έτη φοίτησης του παιδιού στο ιδιωτικό σχολείο της 

επιλογής σας» το 85,1% φοίτησε από 1 έως 3 έτη. 

 

Πίνακας 4.8 Έτη φοίτησης παιδιού 
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Διάγραμμα 4.9 Έτη φοίτησης του παιδιού στο ιδιωτικό σχολείο 

 

 

Στην ερώτηση εάν «Το παιδί φοίτησε στη σχολική μονάδα στην υποχρεωτική 

εκπαίδευση (Νηπιαγωγείο)» το 62,4 % απάντησε θετικά. 

 

Διάγραμμα 4.10 Φοίτηση στο Νηπιαγωγείο 

 

 

Στην ερώτηση «Πώς ενημερωθήκατε για το συγκεκριμένο σχολείο;» το 75,2% φαίνεται 

να επέλεξε την ιδιωτική μονάδα προσχολικής αγωγής, επειδή είχε καλές συστάσεις από 

φίλους και γνωστούς. Ακολουθούν με πολύ μικρότερο ποσοστό το διαδίκτυο με 28 % 

και η φοίτηση προηγούμενων παιδιών με 26%. 
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Διάγραμμα 4.11 Ενημέρωση για το σχολείο 

 

 

Στην ερώτηση εάν «Κάνατε έρευνα σχετικά με το ποιο σχολείο θα επιλέγατε πριν 

καταλήξετε στο συγκεκριμένο» το 65,4% έκανε έρευνα από πολύ έως πάρα πολύ. 

 

Διάγραμμα 4.12 Έρευνα σχετικά με το σχολείο επιλογής 

 

 

Στην ερώτηση «Επηρεαστήκατε από τη φήμη του σχολείου;» για το 52% η φήμη του 

σχολείου αποτέλεσε κριτήριο για να το επιλέξει. 

 

 

Διάγραμμα 4.13 Κριτήριο Φήμης Σχολικής Μονάδας 
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Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας το ύψος των διδάκτρων» για το 38,8% 

φαίνεται να είναι καθοριστικής σημασίας αφού απάντησε πολύ ή πάρα πολύ,  το 32,7% 

απάντησε μέτρια σημαντικό και για το 28,6% λίγο ή καθόλου. 

 
Διάγραμμα 4.14 Οικονομικό κριτήριο 

 

 

 

Στην ερώτηση «Πόσα σχολεία επισκεφθήκατε πριν καταλήξετε στην επιλογή σας;» το 

73,3% επισκέφθηκε από 1 έως 3 σχολεία, προτού να καταλήξει. 
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Διάγραμμα 4.15 Αριθμός υποψήφιων σχολείων 

 

 

Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η απόσταση του σχολείου από το 

σπίτι» το 74,3% απάντησαν από μέτρια έως πάρα πολύ όπως φαίνεται και στο 

διάγραμμα. 

 
Διάγραμμα 4.16 Κριτήριο απόστασης σχολείου από το σπίτι 

 

 

Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η κτιριακή υποδομή» το 96,1%, 

δηλαδή οι 97 από τους 101, απάντησαν από μέτρια έως πάρα πολύ όπως φαίνεται και 

στο διάγραμμα. 
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Διάγραμμα 4.17 Κριτήριο Κτιριακής Υποδομής 

 

Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας ο αύλειος χώρος» το 95,1% 

απάντησαν από μέτρια έως πάρα πολύ όπως φαίνεται και στο διάγραμμα. 

 
Διάγραμμα 4.18 Κριτήριο Εξωτερικού Χώρου 

 

Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας ο εξοπλισμός και το παιδαγωγικό 

υλικό των αιθουσών» το 96,1%, δηλαδή οι 97 από τους 101, απάντησαν από μέτρια 

έως πάρα πολύ όπως φαίνεται και στο διάγραμμα. 

 
Διάγραμμα 4.19 Κριτήριο Εξοπλισμού και Παιδαγωγικού Υλικού 
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Στην ερώτηση «Θεωρείται ότι η υλικοτεχνική υποδομή ενός σχολείου συμβάλλει στην 

παροχή καλύτερης εκπαίδευσης;» το 78,2% απάντησε θετικά. 

 

Διάγραμμα 4.20 Συμβολή υλικοτεχνικής υποδομής στην παροχή καλύτερης εκπαίδευσης 

 

 

Στην ερώτηση «Θεωρείται ότι η χρήση τεχνολογικού εξοπλισμού (υπολογιστές, tablet, 

διαδραστικοί πίνακες, κ.ά.) συμβάλλει στην παροχή καλύτερης εκπαίδευσης στην 

προσχολική ηλικία;»  το 39,6% απάντησε ΝΑΙ και το 19,8 απάντησε ΟΧΙ. 

 

Διάγραμμα 4.21 Συμβολή τεχνολογικού εξοπλισμού  στην παροχή καλύτερης εκπαίδευσης στην 

προσχολική ηλικία 
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Στην ερώτηση «Ποιες από τις αρμοδιότητες του διευθυντή είναι πιο σημαντικές για 

εσάς για την εύρυθμη σχέση και επικοινωνία σας με το σχολείο;»  οι 3 βασικότερες 

αρμοδιότητες για το 81,2% είναι η άμεση και σωστή ενημέρωση των γονέων, για το 

57,4% η υποστήριξη στο εκπαιδευτικό προσωπικό και για το 55,4% η επίβλεψη του 

εκπαιδευτικού προσωπικού. 

 

Διάγραμμα 4.22 Αρμοδιότητες διευθυντή 

 

 

 

Στην ερώτηση «Πόσο καθοριστικής σημασίας ήταν η αρχική επαφή και επικοινωνία 

σας με τον διευθυντή για την επιλογή της σχολικής μονάδας;» το 76,3% απάντησε πολύ 

έως πάρα πολύ. 

 

 
Διάγραμμα 4.23 Κριτήριο Επαφής με Διευθυντή 
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Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η δυνατότητα μεταφοράς του μαθητή 

που παρέχει το ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου;» το 43,5% απάντησε καθόλου 

έως μέτρια, ενώ το 56,4 από πολύ έως πάρα πολύ. 

 
Διάγραμμα 4.24 Κριτήριο Δυνατότητας Μεταφοράς Μαθητή 

 

 

 

Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η παροχή γευμάτων που προσφέρει 

το ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου;» το 44,5% απάντησε καθόλου έως μέτρια, 

ενώ το 55,5% από πολύ έως πάρα πολύ. 

 

Διάγραμμα 4.25 Κριτήριο Παροχής Γεύματος 
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Στην ερώτηση «Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η πιο συχνή επικοινωνία με τους 

εκπαιδευτικούς που παρέχει το ιδιωτικό σχολείο;» το 78,6% από πολύ έως πάρα πολύ. 

 
Διάγραμμα 4.26 Κριτήριο Επικοινωνίας με Εκπαιδευτικούς 

 

 

 

Στην ερώτηση «Πόσο σημαντική θεωρείτε την ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με 

εξωτερικούς συνεργάτες για τη στήριξη, πρόβλεψη, αξιολόγηση του παιδιού σας 

(ψυχολόγος, λογοθεραπευτής, κ.ά.)» το 50,5% το θεωρεί πάρα πολύ σημαντικό και 

μόλις το 5% το θεωρεί καθόλου ή λίγο σημαντικό. 

 

Διάγραμμα 4.27 Κριτήριο ύπαρξης Συνεργασίας με συνεργάτες για Αξιολόγηση παιδιού 
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Στην ερώτηση «Πόσο σημαντική θεωρείται την ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με 

εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων;(π.χ. μουσικός, 

γυμναστής, κ.ά.)» το 97,1% την παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων από μέτρια έως 

πολύ σημαντική. 

 

Διάγραμμα 4.28 Κριτήριο Παροχής επιπλέον Δραστηριοτήτων 

 

 

 

Στην ερώτηση «Οι επιπλέον παροχές -έναντι του δημοσίου σχολείου- επηρέασαν την 

επιλογή σας;» το 68,4% απάντησε θετικά. 

 

Διάγραμμα 4.29 Ικανοποίηση Επιπλέον παροχών 
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Στην ερώτηση εάν «Έχετε σκοπό το παιδί σας να συνεχίσει τη σχολική του πορεία σε 

ιδιωτικό σχολείο;» το 35,7%  απάντησε αρνητικά και το 37,8% δεν είναι σίγουρο. 

 

Διάγραμμα 4.30  Συνέχιση στην Ιδιωτική Εκπαίδευση στην Επόμενη Βαθμίδα 
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Προκειμένου να διερευνηθεί η σχέση μεταξύ των λόγων που οι γονείς επέλεξαν 

το ιδιωτικό σχολείο-έναντι του αντίστοιχου δημοσίου- και των κριτηρίων επιλογής 

τους, αλλά και των ίδιων των κριτηρίων μεταξύ τους  χρησιμοποιήθηκε ο 
παραμετρικός συντελεστής συσχέτισης Pearson ( δείκτης του μεγέθους της συσχέτισης 

μεταξύ δύο συνόλων τιμών). Ο υπολογισμός των συσχετίσεων είναι μια διαδικασία 

πολύ σημαντική στην επιστημονική έρευνα, γιατί συνεισφέρει στη γνώση. Αν και οι 

συσχετίσεις από μόνες τους δεν μπορούν να αποδείξουν την ύπαρξη μιας αιτιατής 

σχέσης, οι πληροφορίες που δίνουν  μπορούν να θεωρηθούν ως ένδειξη ύπαρξης 

λειτουργικών σχέσεων και ως πρόβλεψη πιθανών αιτιατών σχέσεων. Μακράκης(2005)  

Τα αποτελέσματα των συσχετίσεων παρουσιάζονται στον πίνακα 1(σελ.86) και στον 

πίνακα 2(σελ.87) παρουσιάζεται η αντιστοιχία των ερωτήσεων με τους κωδικούς.  

Από τις συσχετίσεις όπως παρουσιάζονται στον πίνακα εντοπίζονται: 

Μετρίου μεγέθους συνάφειες της τάξης από 0,20 μέχρι 0,40. 

Η μεταβλητή Q1 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

απογοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση 

με τη μεταβλητή Q30, δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη 

συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον 

δραστηριοτήτων. (r=,34, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q2 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή έχουν την 

πεποίθηση ότι παρέχει καλύτερη φροντίδα και εκπαίδευση παρουσιάζει μέτρια 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q30 δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη 

συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον 

δραστηριοτήτων. (r=,38, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q3 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή έχουν τη 

δυνατότητα επιδότησης από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα παρουσιάζει μέτρια 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q30 δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη 

συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον 

δραστηριοτήτων. (r=,36, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q5 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή δεν έχουν 

υποστηρικτικό περιβάλλον παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q30 
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δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με 

εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων. (r=,33, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q6 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που προσφέρει παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q30 δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του 

σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων. (r=,39, 

p<0.001). 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q4 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν 

το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι εργαζόμενοι και οι δύο. (r=,45, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή 26 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν 

το ιδιωτικό σχολείο λόγω της παροχής μεταφοράς.(r=,26, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q30 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για 

παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων. (r=,36, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q18 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στην απόσταση του σχολείου 

από το σπίτι παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q19 δηλαδή τους γονείς 

που δίνουν σημασία στην κτηριακή υποδομή. (r=,25, p<0.01). 

Η μεταβλητή Q26 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη μεταφορά των παιδιών 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q19 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην κτηριακή υποδομή. (r=,25, p<0.01). 

Η μεταβλητή Q26 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη μεταφορά των παιδιών 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q20 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στον αύλειο χώρο. (r=,21, p<0.01). 

Η μεταβλητή Q26 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη μεταφορά των παιδιών 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q21 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στον εξοπλισμό και στο παιδαγωγικό υλικό των αιθουσών. (r=,21, p<0.01). 
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Η μεταβλητή Q24 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στην επικοινωνία με τον 

διευθυντή παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q21 δηλαδή τους γονείς που 

δίνουν σημασία στον εξοπλισμό και στο παιδαγωγικό υλικό των αιθουσών. (r=,21, 

p<0.01). 

Η μεταβλητή Q26 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη μεταφορά των παιδιών 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q27 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην παροχή γευμάτων . (r=,30, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q26 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη μεταφορά των παιδιών 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q29 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για τη 

στήριξη, πρόβλεψη, αξιολόγηση. (r=,20, p<0.01). 

Η μεταβλητή Q27 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στην παροχή γευμάτων 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q29 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για τη 

στήριξη, πρόβλεψη, αξιολόγηση. (r=,30, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q30 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του 

σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q29 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για τη 

στήριξη, πρόβλεψη, αξιολόγηση. (r=,34, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q27 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στην παροχή γευμάτων 

παρουσιάζει μέτρια συσχέτιση με τη μεταβλητή Q28 δηλαδή τους γονείς που δίνουν 

σημασία στην καλύτερη επικοινωνία με τους εκπαιδευτικούς που παρέχει το ιδιωτικό 

σχολείο. (r=,37, p<0.001). 

Σημαντικού μεγέθους συνάφειες της τάξης από 0,40 μέχρι 0,70. 

Η μεταβλητή Q1 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

απαγοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης παρουσιάζει σημαντική 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q2 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο 

επειδή έχουν την πεποίθηση ότι παρέχει καλύτερη φροντίδα και εκπαίδευση. (r=,68, 

p<0.001) 
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Η μεταβλητή Q1 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

απαγοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης παρουσιάζει σημαντική 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q3 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, 

επειδή έχουν τη δυνατότητα επιδότησης από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα. (r=,7, 

p<0.001). 

Η μεταβλητή Q1 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

απαγοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης παρουσιάζει σημαντική 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q5 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, 

επειδή δεν έχουν υποστηρικτικό περιβάλλον (r=,69, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q1 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

απαγοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης παρουσιάζει σημαντική 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q16 δηλαδή τους γονείς που θεωρούν σημαντικό το ύψος 

των διδάκτρων.(r=,53, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q1 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

απαγοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης παρουσιάζει σημαντική 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q28 δηλαδή τους γονείς που θεωρούν σημαντικό το ύψος 

των διδάκτρων.(r=,51, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q2 δηλαδή τους γονείς που 

επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή έχουν την πεποίθηση ότι παρέχει καλύτερη 

φροντίδα και εκπαίδευση. (r=,54, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q2 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή έχουν την 

πεποίθηση ότι παρέχει καλύτερη φροντίδα και εκπαίδευση. (r=,5, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q4 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

εργαζόμενοι και οι δύο παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q3 δηλαδή 

τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή τους δίνεται η δυνατότητα 

επιδότησης από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα. (r=,69, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q3 δηλαδή τους γονείς που 
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επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή τους δίνεται η δυνατότητα επιδότησης από 

κάποιο ανάλογο πρόγραμμα. (r=,52, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q3 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή τους 

δίνεται η δυνατότητα επιδότησης από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα. (r=,58, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q4 δηλαδή τους γονείς που 

επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι εργαζόμενοι και οι δύο. (r=,45, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη 

με τη μεταβλητή Q4 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή 

είναι εργαζόμενοι και οι δύο. (r=,61, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q30 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του 

σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων 

παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q4 δηλαδή τους γονείς που 

επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι εργαζόμενοι και οι δύο. (r=,41, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q5 δηλαδή τους γονείς που 

επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή δεν έχουν υποστηρικτικό περιβάλλον να τους 

βοηθά. (r=,48, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη 

με τη μεταβλητή Q5 δηλαδή τους γονείς που δεν έχουν υποστηρικτικό περιβάλλον να 

τους βοηθά. (r=,59, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q16 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των διδάκτρων 

παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη μεταβλητή Q6 δηλαδή τους γονείς που 

επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη σταθερότητα λειτουργίας του. (r=,52, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη 
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με τη μεταβλητή Q6 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας του. (r=,55, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη  

μεταβλητή Q16 δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στο ύψος των 

διδάκτρων.(r=,47, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q21 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία για την επιλογή του σχολείου 

στον εξοπλισμό και στο παιδαγωγικό υλικό των αιθουσών παρουσιάζει σημαντική 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q20 δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία αύλειο 

χώρο.(r=,6, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q28 δηλαδή οι γονείς που δίνουν σημασία στη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς του ιδιωτικού σχολείου παρουσιάζει σημαντική συσχέτιση με τη  

μεταβλητή Q30 δηλαδή τους γονείς που δίνουν σημασία στην ύπαρξη συνεργασίας του 

σχολείου με εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων(r=,43, 

p<0.001). 

Υψηλού μεγέθους συνάφειες της τάξης από 0,70 και άνω. 

Η μεταβλητή Q4 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

εργαζόμενοι και οι δύο παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη μεταβλητή Q1 δηλαδή 

τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή είναι απογοητευμένοι από το 

δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης. (r=,71, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q6 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που προσφέρει παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q1 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή είναι 

απογοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης. (r=,71, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q3 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή έχουν τη 

δυνατότητα επιδότησης από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα παρουσιάζει υψηλή 

συσχέτιση με τη μεταβλητή Q2 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο 

επειδή έχουν την πεποίθηση ότι παρέχει καλύτερη εκπαίδευση και φροντίδα. (r=,7, 

p<0.001) 
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Η μεταβλητή Q4 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

εργαζόμενοι και οι δύο παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη μεταβλητή Q2 δηλαδή 

τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο επειδή έχουν την πεποίθηση ότι παρέχει 

καλύτερη εκπαίδευση και φροντίδα. (r=,71, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q5 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή δεν έχουν 

υποστηρικτικό περιβάλλον παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη μεταβλητή Q2 δηλαδή 

τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό, σχολείο επειδή έχουν την πεποίθηση ότι παρέχει 

καλύτερη εκπαίδευση και φροντίδα. (r=,74, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q6 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που προσφέρει παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q2 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό, σχολείο επειδή έχουν 

την πεποίθηση ότι παρέχει καλύτερη εκπαίδευση και φροντίδα. (r=,74, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q5 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή δεν έχουν 

υποστηρικτικό περιβάλλον παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη μεταβλητή Q3 δηλαδή 

τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή έχουν τη δυνατότητα επιδότησης 

από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα. (r=,73, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q6 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που προσφέρει παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q3 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή έχουν τη 

δυνατότητα επιδότησης από κάποιο ανάλογο πρόγραμμα. (r=,72, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q5 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή δεν έχουν 

υποστηρικτικό περιβάλλον παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη μεταβλητή Q4 δηλαδή 

τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι εργαζόμενοι και οι δύο 

(r=,76, p<0.001). 

Η μεταβλητή Q6 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που προσφέρει παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη 

μεταβλητή Q4 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή είναι 

εργαζόμενοι και οι δύο. (r=,77, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q6 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που προσφέρει παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη 
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μεταβλητή Q5 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, επειδή δεν έχουν 

υποστηρικτικό περιβάλλον. (r=,71, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q20 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τον αύλειο 

χώρο  παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με τη μεταβλητή Q19 δηλαδή τους γονείς που 

επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τον εξοπλισμό. (r=,71, p<0.001) 

Η μεταβλητή Q21 δηλαδή οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για τον 

εξοπλισμό και το παιδαγωγικό υλικό των αιθουσών παρουσιάζει υψηλή συσχέτιση με 

τη μεταβλητή Q19 δηλαδή τους γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο για την 

κτηριακή υποδομή. (r=,72, p<0.001) 
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Κεφάλαιο 5ο Συμπεράσματα 
Μέσω της συγκεκριμένης έρευνας μελετήθηκαν οι παράγοντες που θεωρούν 

σημαντικούς οι γονείς, όταν επιλέγουν μια ιδιωτική μονάδα προσχολικής αγωγής για 

τα παιδιά τους. Παρουσιάζονται τα σημαντικά κριτήρια επιλογής, εντοπίστηκαν και 

παρουσιάζονται οι σχέσεις μεταξύ των κριτηρίων και των λόγων που κάποιος επιλέγει 

ιδιωτική μονάδα προσχολικής αγωγής έναντι της αντίστοιχης δημόσιας, καθώς και οι  

σχέσεις μεταξύ των κριτηρίων.  

Μελετώντας το προφίλ των ανθρώπων που απάντησαν στην έρευνα 

παρατηρούμε ότι παρ’ ότι το ερωτηματολόγιο στάλθηκε και στους δύο γονείς σε 

έγγαμες-κατά την πλειονότητά τους οικογένειες- οι γυναίκες ήταν αυτές που 

ανταποκρίθηκαν σε πολύ μεγαλύτερο ποσοστό στην απάντηση του ερωτηματολογίου, 

πιθανόν γιατί η ενασχόληση κι η φροντίδα του παιδιού κατά τα πρώτα έτη ζωής του 

εναπόκειται συνήθως στη μητέρα. Στην πλειονότητά τους οι συμμετέχοντες είναι 

υψηλού μορφωτικού επιπέδου, γεγονός που ίσως δείχνει ότι η εκπαίδευση γενικότερα 

παίζει σημαντικό ρόλο γι’ αυτούς κι ίσως συνάδει με την πεποίθηση ότι στο ιδιωτικό 

σχολείο παρέχεται καλύτερα.  

Στην έρευνα μας οι γονείς φαίνεται να οδηγούνται στο ιδιωτικό σχολείο  

εξαιτίας της ανάγκης και των δύο να εργαστούν, σε συνδυασμό με το ότι συχνά δεν 

υπάρχουν άνθρωποι στο περιβάλλον τους να τους υποστηρίξουν. ‘Έτσι, για τη 

σταθερότητα λειτουργίας που τους παρέχεται, ώστε να είναι συνεπείς στις υποχρεώσεις 

τους, φαίνεται  από τα δεδομένα, να το προτιμούν κι όχι γιατί είναι απογοητευμένοι 

από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης.  

Οι γονείς ενημερώθηκαν για το σχολείο επιλογής τους κατά κύριο λόγο από το 

φιλικό τους περιβάλλον, παρ’ όλα αυτά φαίνεται ότι διερεύνησαν επισκεπτόμενοι κι 

άλλες σχολικές μονάδες, προτού καταλήξουν στην επιλογή τους. Η φήμη που είχε το 

σχολείο και το ύψος των διδάκτρων φαίνεται να αποτέλεσε κριτήριο επιλογής για 

μεγάλο μέρος των γονέων.  

   Η υλικοτεχνική υποδομή του κτιρίου φαίνεται να είναι από τους βασικούς 

παράγοντες επιλογής ιδιωτικού σχολείου για τους γονείς με παιδιά προσχολικής 

ηλικίας. Από τα πολύ υψηλά ποσοστά φαίνεται πως η ίδια η κατασκευή του κτιρίου, ο 

αύλειος χώρος, οι αίθουσες με τον τεχνολογικό εξοπλισμό τους και το παιδαγωγικό 

υλικό είναι καθοριστικής σημασίας για να προτιμήσουν μια σχολική μονάδα. Από τα 
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δεδομένα φαίνεται να προκύπτει, ότι για τους γονείς- παρότι οι υποδομές συμβάλουν 

καθοριστικά στη μάθηση  των παιδιών, εντούτοις ο τεχνολογικός εξοπλισμός για τη 

συγκεκριμένη ηλικιακή ομάδα δεν φαίνεται να αποτελεί σημαντικό παράγοντα για την 

επιλογή τους.  

Για την πλειοψηφία των γονιών η αρχική επαφή και η επικοινωνία που είχαν με 

τον διευθυντή της δομής μοιάζει να συνετέλεσε στην απόφασή τους να επιλέξουν το 

συγκεκριμένο σχολείο. Το ότι η σωστή και άμεση ενημέρωση τους, η επίβλεψη κι η 

υποστήριξη του εκπαιδευτικού προσωπικού φαίνεται να είναι οι κυρίαρχες 

αρμοδιότητες που αναμένουν οι γονείς από τον διευθυντή ενώ η διαχείριση των 

οικονομικών θεμάτων είναι χαμηλά στις επιλογές τους, ίσως ερμηνεύεται από το 

γεγονός ότι δίνουν προτεραιότητα σε ότι έχει άμεση σχέση με το παιδί τους. Για τον 

ίδιο λόγο φαίνεται-για την πλειοψηφία των γονέων-να αποτελεί πολύ σημαντικό 

κριτήριο στην επιλογή του ιδιωτικού σχολείου, η συχνή επικοινωνία με τους 

εκπαιδευτικούς. 

Η παροχή γευμάτων, η μεταφορά των μαθητών, η συνεργασία του σχολείου με 

ειδικούς υγείας για την πλαισίωση κι αξιολόγηση των παιδιών κι οι επιπλέον 

δραστηριότητες που προσφέρει το ιδιωτικό σχολείο φαίνεται να αποτελούν για την 

πλειοψηφία των γονέων σημαντικά κριτήρια για να το επιλέξουν. 

Σύμφωνα με την έρευνα μας,  η επιλογή ιδιωτικής εκπαίδευσης των γονέων που 

βρέθηκε να είναι απογοητευμένοι από το δημόσιο σύστημα εκπαίδευσης, εκείνων που 

έχουν την πεποίθηση ότι το ιδιωτικό σχολείο παρέχει καλύτερη εκπαίδευση και 

φροντίδα, εκείνων που δικαιούνται επιδότηση από ανάλογα προγράμματα, εκείνων που 

και οι δύο είναι εργαζόμενοι, όσων δεν έχουν υποστηρικτικό περιβάλλον να τους 

πλαισιώνει, καθώς κι εκείνων που το προτιμούν λόγω της σταθερότητας λειτουργίας 

του, φαίνεται να επηρεάστηκε από το ύψος των διδάκτρων, τη συχνή επικοινωνία με 

τους εκπαιδευτικούς και τις επιπλέον δραστηριότητες που τους προσφέρονται. Μεταξύ 

των λόγων επιλογής της ιδιωτικής εκπαίδευσης έναντι της αντίστοιχης δημόσιας 

παρατηρούνται σχέσεις, κάτι που αναμέναμε εξαρχής. 

Από τη σύγκριση των κριτηρίων μεταξύ τους και ομαδοποιώντας τις σχέσεις 

που εμφανίζονται παρατηρήθηκε τάση των γονέων, που κρίνουν σημαντικό το ύψος 

των διδάκτρων, να κρίνουν σημαντική και τη μεταφορά του μαθητή, τη συχνή 

επικοινωνία με τους εκπαιδευτικούς και τις επιπλέον παροχές που προσφέρει το 
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ιδιωτικό σχολείο. Επίσης, τα κριτήρια που σχετίζονται με την υλικοτεχνική υποδομή 

φαίνεται να παρουσιάζουν σχέσεις μεταξύ τους. Πιο συγκεκριμένα, οι γονείς για τους 

οποίους είναι σημαντική η υποδομή, έχουν την τάση να θεωρούν σημαντικό τον αύλειο 

χώρο, τον εξοπλισμό των αιθουσών και το παιδαγωγικό υλικό, την απόσταση του 

σχολείου από το σπίτι και τη δυνατότητα μεταφοράς του μαθητή. Επιπλέον, για τους 

γονείς που είναι σημαντική η συχνή επικοινωνία με τους εκπαιδευτικούς του σχολείου 

παρατηρήθηκε η τάση να δίνουν σημασία και στην παροχή γευμάτων, καθώς και στις 

επιπλέον δραστηριότητες που τους παρέχονται. Σχέση, επίσης, παρατηρείται ανάμεσα 

στο κριτήριο επιλογής του σχολείου, εξαιτίας της ύπαρξης συνεργασίας με ειδικούς για 

τη στήριξη, πρόβλεψη και αξιολόγηση του παιδιού τους και της παροχής επιπλέον 

εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων. Στην παρούσα έρευνα, δεν βρέθηκε κάποια 

αξιοσημείωτη σχέση για την επαφή και επικοινωνία των γονέων με τον διευθυντή ούτε 

μεταξύ των κριτηρίων, αλλά ούτε και με τους λόγους επιλογής της ιδιωτικής 

εκπαίδευσης έναντι της δημόσιας. 

5.1 Περιορισμοί της έρευνας και προτάσεις για μελλοντική έρευνα 
Όπως κάθε έρευνα έτσι και η παρούσα είχε κάποια αδύνατα σημεία. Αρχικά, το 

δείγμα ήταν αρκετά μικρό. Μεγαλύτερη συμμετοχή θα βελτίωνε την αξιοπιστία της 

έρευνας και θα έδινε μεγαλύτερη εμβάθυνση στην κατανόηση των απόψεων των 

γονέων.  

Επίσης, η συλλογή των ερωτηματολογίων διήρκησε μόνο ένα μήνα στην αρχή 

του σχολικού έτους. Πιθανόν τα αποτελέσματα να ήταν διαφοροποιημένα, εάν 

μελετούσαμε τις απόψεις των γονέων, καθ’ όλη τη διάρκεια του έτους. 

Τέλος, επειδή χρησιμοποιήθηκε δειγματοληψία χωρίς πιθανότητα (βολική και 

χιονοστιβάδα) το δείγμα της έρευνας ήταν μη αντιπροσωπευτικό, επομένως τα 

αποτελέσματα δεν μπορούν να γενικευτούν στον γενικότερο πληθυσμό. 

(Creswell,2016) 

Θα είχε ενδιαφέρον στο μέλλον η έρευνα να γινόταν σε μεγαλύτερο πληθυσμό. 

Επίσης, παρατηρώντας τη χαμηλή συμμετοχή των ανδρών στην έρευνα, θα είχε 

ενδιαφέρον να μελετηθεί σε μια μελλοντική έρευνα με ποια κριτήρια επιλέγουν οι 

άνδρες  σχολική μονάδα για  τα παιδιά τους συγκριτικά με τις γυναίκες. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 

Κριτήρια με τα οποία επιλέγουν οι 
γονείς ιδιωτική μονάδα Προσχολικής 
Αγωγής για την εκπαίδευση και 
φροντίδα των παιδιών τους 
Ερωτηματολόγιο Διπλωματικής Εργασίας 

ΠΟΥΛΙΟΥ ΜΑΡΟΥΣΩ 
ΠΜΣ "ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΑ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΚΑΙ ΔΙΟΙΚΗΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΜΟΝΑΔΩΝ" 
ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΠΕΙΡΑΙΩΣ 

 
Η έρευνα πραγματοποιείται στα πλαίσια διπλωματικής εργασίας κι απευθύνεται σε γονείς 
που τα παιδιά τους φοίτησαν τουλάχιστον για έναν χρόνο έως τα 6 έτη τους σε ιδιωτική 
μονάδα προσχολικής αγωγής. Η συμπλήρωση του ερωτηματολογίου γίνεται ανώνυμα και 
θα διαρκέσει λίγα λεπτά. Οι απαντήσεις σας θα παραμείνουν εμπιστευτικές και θα 
χρησιμοποιηθούν αποκλειστικά και μόνο για τους σκοπούς της παρούσας μελέτης. 

* Απαιτείται 
 

ΔΗΜΟΓΡΑΦΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 
 
 

1. ΦΥΛΟ * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
ΑΝΔΡΑΣ  

ΓΥΝΑΙΚΑ 
 
 

2. ΗΛΙΚΙΑ * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

<30 

30-39 

40 και άνω 
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3. ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

ΕΩΣ ΚΑΙ ΑΠΟΦΟΙΤΟΣ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 

 ΑΠΟΦΟΙΤΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ   

  ΑΠΟΦΟΙΤΟΣ ΙΕΚ 

ΑΠΟΦΟΙΤΟΣ ΤΕΙ       

ΑΠΟΦΟΙΤΟΣ ΑΕΙ 

 ΜΕΤΑΠΤΥΧΙΑΚΕΣ ΣΠΟΥΔΕΣ  

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 

 
 
4. ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ * 

 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

ΙΔΙΩΤΙΚΟΣ ΥΠΑΛΛΗΛΟΣ  

ΔΗΜΟΣΙΟΣ ΥΠΑΛΛΗΛΟΣ  

ΕΛΕΥΘΕΡΟΣ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΑΣ 

  ΕΡΓΑΤΗΣ 

ΑΓΡΟΤΗΣ 

 ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΑΣ  

ΟΙΚΙΑΚΑ  

ΑΝΕΡΓΟΣ 

 ΣΥΝΤΑΞΙΟΥΧΟΣ 

 
 
 

5. ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑΚΗ ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
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ΕΓΓΑΜΟΣ/Η 

 ΔΙΑΖΕΥΓΜΕΝΟΣ/Η  

ΑΓΑΜΟΣ/Η 

 ΧΗΡΟΣ/Α 
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6. ΑΡΙΘΜΟΣ ΠΑΙΔΙΩΝ * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

1 

2 

3 

4 και άνω 
 
 
 
7. ΜΗΝΙΑΙΟ ΚΑΘΑΡΟ ΑΤΟΜΙΚΟ ΕΙΣΟΔΗΜΑ * 

 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

0-500 

501-1000 

1001-1500 

1501 -2000 

2001 και άνω 
 
 
 
ΣΧΕΤΙΚΑ ΜΕ ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΕΠΙΛΟΓΗΣ 
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8. Τι σας οδήγησε στην επιλογή ιδιωτικής μονάδας προσχολικής εκπαίδευσης 
έναντι της αντίστοιχης δημόσιας; * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη ανά σειρά. 
 

                                                                                                      ΝΑΙ             ΙΣΩΣ  ΟΧΙ 
 

Η ΑΠΟΓΟΗΤΕΥΣΗ ΑΠΟ ΤΟ ΔΗΜΟΣΙΟ  

ΣΥΣΤΗΜΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 
 
Η ΠΕΠΟΙΘΗΣΗ ΓΙΑ ΚΑΛΥΤΕΡΗ ΠΑΡΟΧΗ 
 ΦΡΟΝΤΙΔΑΣ ΚΑΙ  ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΣΤΟΝ  
ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΤΟΜΕΑ 

 
Η ΔΥΝΑΤΟΤΗΤΑ ΕΠΙΔΟΤΗΣΗΣ ΑΠΟ 
 ΑΝΑΛΟΓΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ (π.χ.ΕΣΠΑ) 

 
Η ΑΝΑΓΚΗ ΕΡΓΑΣΙΑΣ ΚΑΙ ΤΩΝ ΔΥΟ ΓΟΝΕΩΝ 

 
Η ΜΗ ΥΠΑΡΞΗ ΥΠΟΣΤΗΡΙΚΤΙΚΟΥ  
ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑΚΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ(ΠΑΠΠΟΥΔΕΣ,Κ.Α.) 

 
Η ΣΤΑΘΕΡΟΤΗΤΑ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ ΤΟΥ  
ΣΧΟΛΕΙΟΥ (ΛΙΓΟΤΕΡΕΣ ΧΑΜΕΝΕΣ ΩΡΕΣ 
 Κ.Τ.Λ.) 

 
 
9. Έτη φοίτησης του παιδιού στο ιδιωτικό σχολείο της επιλογής σας: * 

 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

1 

2 

3 

4 

5 

6 
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10. Το παιδί φοίτησε στη σχολική μονάδα στην υποχρεωτική εκπαίδευση 
(Νηπιαγωγείο). * 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
ΝΑΙ  

ΟΧΙ 

 
 

11. Πώς ενημερωθήκατε για το συγκεκριμένο σχολείο; * 
 
 

 
 
 
 
12. Κάνατε έρευνα σχετικά με το ποιο σχολείο θα επιλέγατε πριν καταλήξετε στο 

συγκεκριμένο; * 
 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

13. Επηρεαστήκατε από τη φήμη του σχολείου; * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
 

ΝΑΙ 

 ΙΣΩΣ 

 ΟΧ

Να επισημαίνεται  μόνο μία έλλειψη ανά σειρά. 
 

ΝΑΙ ΟΧΙ 

 

ΑΠΟ ΤΟ ΔΙΑΔΙΚΤΥΟ 

ΑΠΟ ΦΙΛΟΥΣ/ΓΝΩΣΤΟΥΣ 

Ο ΙΔΙΟΣ ΑΠΟΦΟΙΤΟΣ 

ΑΠΟ ΕΜΠΕΙΡΙΑ ΠΡΟΗΓΟΥΜΕΝΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ 
ΣΑΣ 
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14. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας το ύψος των διδάκτρων; * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

15. Πόσα σχολεία επισκεφθήκατε πριν καταλήξετε στην επιλογή σας; * 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

κανένα άλλο  

1 

2 

3 και άνω 
 
 
 
ΥΠΟΔΟΜΕΣ 
 
 

16. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η απόσταση του σχολείου από το σπίτι; * 
 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
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17. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η κτιριακή υποδομή; * 
 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

18. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας ο αύλειος χώρος; * 
 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                         1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

19. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας ο εξοπλισμός και το παιδαγωγικό υλικό των 
αιθουσών; * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

20. Θεωρείται ότι η υλικοτεχνική υποδομή ενός σχολείου συμβάλλει στην παροχή 
καλύτερης εκπαίδευσης; * 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

 ΝΑΙ 

 ΙΣΩΣ 

 ΟΧΙ 
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21. Θεωρείται ότι η χρήση τεχνολογικού εξοπλισμού (υπολογιστές, tablet, 
διαδραστικοί πίνακες, κ.ά.) συμβάλλει στην παροχή καλύτερης εκπαίδευσης 
στην προσχολική ηλικία; * 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
 

ΝΑΙ 

 ΙΣΩΣ 

 ΟΧΙ 

 
 
 

ΔΙΕΥΘΥΝΤΗΣ 
 
 

22. Πόσο καθοριστικής σημασίας ήταν η αρχική επαφή και επικοινωνία σας με τον 
διευθυντή για την επιλογή της σχολικής μονάδας; * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

23. Ποιες από τις αρμοδιότητες του διευθυντή είναι πιο σημαντικές για εσάς για 
την εύρυθμη σχέση και επικοινωνία σας με το σχολείο; (Σημειώστε έως 3 
επιλογές) * 

 

Επιλέξτε όλα όσα ισχύουν. 
 

 η άμεση και σωστή ενημέρωση γονέων 

 η διαχείριση οικονομικών θεμάτων 

 ο μεσολαβητικός ρόλος μεταξύ γονέων- εκπαιδευτικών 

 η επίλυση συγκρούσεων 

η διαχείριση κρίσεων 

 η επίβλεψη του εκπαιδευτικού προσωπικού 

 η υποστήριξη στο εκπαιδευτικό έργο 

 
 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑ ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 
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24. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η δυνατότητα μεταφοράς του μαθητή που 
παρέχει το ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου; * 

 
 
Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

25. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η παροχή γευμάτων που προσφέρει το 
ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου; * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

26. Πόσο επηρέασε την απόφασή σας η πιο συχνή επικοινωνία με τους 
εκπαιδευτικούς που παρέχει το ιδιωτικό σχολείο; * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

27. Πόσο σημαντική θεωρείτε την ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με 
εξωτερικούς συνεργάτες για τη στήριξη, πρόβλεψη, αξιολόγηση του παιδιού 
σας (ψυχολόγος, λογοθεραπευτής, κ.ά.) * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                                          1 2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
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28. Πόσο σημαντική θεωρείται την ύπαρξη συνεργασίας του σχολείου με 
εξωτερικούς συνεργάτες για παροχή επιπλέον δραστηριοτήτων 
;(π.χ.μουσικός, γυμναστής, κ.ά.) * 

 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 
                            1           2 3 4 5 
 

ΚΑΘΟΛΟΥ ΠΑΡΑ ΠΟΛΥ 
 

 
 
 
 

29. Οι επιπλέον παροχές -έναντι του δημοσίου σχολείου- επηρέασαν 
την επιλογή σας; * 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

 
 

ΕΠΟΜΕΝΗ ΒΑΘΜΙΔΑ 
 
 

30. Έχετε σκοπό το παιδί σας να συνεχίσει τη σχολική του πορεία 
σε ιδιωτικό  σχολείο; * 

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη. 
 

 
 

Σας ευχαριστώ πολύ για τον χρόνο σας! 
 
 
 
 
 
 

ΝΑΙ 

ΙΣΩΣ 

ΟΧΙ 

ΝΑΙ 

ΙΣΩΣ 

ΟΧΙ 
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Συνοδευτική Επιστολή 

 

Αγαπητοί γονείς, 

ονομάζομαι Πούλιου Μαρουσώ και είμαι προϊσταμένη νηπιαγωγός στο Ιδιωτικό 

Συστεγαζόμενο Νηπιαγωγείο «Μαγικός Κόσμος». Το ερωτηματολόγιο που καλείστε 

να απαντήσετε αποτελεί μέρος της έρευνας που διεξάγω στα πλαίσια της διπλωματικής 

μου εργασίας. Το θέμα με το οποίο ασχολείται η έρευνα είναι τα κριτήρια με τα οποία 

επιλέγουν οι γονείς ιδιωτική μονάδας προσχολικής αγωγής για τη φροντίδα και 

εκπαίδευση των παιδιών τους. 

Θα χρειαστείτε περίπου 10 λεπτά για να το συμπληρώσετε. Σας διαβεβαιώνω για την 

ανωνυμία και την εμπιστευτικότητα της έρευνας και σας ευχαριστώ πολύ εκ των 

προτέρων για τον χρόνο που θα διαθέσετε. 
Για οποιαδήποτε απορία ή αν θέλετε να σας γνωστοποιήσω τα αποτελέσματα της 

έρευνας, μπορείτε να επικοινωνήσετε μαζί μου μέσω email: marousoso@yahoo.gr 
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