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Περίλθψθ 

 

Τα κράτθ-μζλθ τθσ ΕΕ τα τελευταία χρόνια, ανάμεςά τουσ και θ Ελλάδα, ανζλαβαν 

τθ φιλοξενία και τθν εκπαίδευςθ μεγάλου αρικμοφ ανκρϊπων που εγκατζλειψαν τθ 

χϊρα τουσ. Στθ ςυγκεκριμζνθ εργαςία εξετάηεται το πλαίςιο τθσ ζνταξθσ των 

αλλοδαπϊν μακθτϊν -μεταναςτϊν και προςφφγων- μζςα από τθ διαδικαςία τθσ 

εκπαίδευςθσ. Στο πρϊτο μζροσ τθσ εργαςίασ μελετοφνται οι κφριοι παράγοντεσ που 

ςχετίηονται με τθν εκπαίδευςθ αυτϊν των παιδιϊν ςτθν Ευρϊπθ, όπωσ είναι ο 

εξευρωπαϊςμόσ και το κεςμικό πλαίςιο, οι μζκοδοι διαχείριςθσ τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ και ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ. Tο δεφτερο μζροσ τθσ 

εργαςίασ επικεντρϊνεται ςτθν ζρευνα των γνϊςεων, των απόψεων και των 

αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν τθσ χϊρασ μασ ςχετικά με τουσ παράγοντεσ ζνταξθσ 

που κεωρικθκαν ότι αφοροφν τουσ ίδιουσ. 114 εκπαιδευτικοί πρωτοβάκμιασ και 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ που εργάηονται ι εργάηονταν ςτο ίδιο ςχολικό 

περιβάλλον με παιδιά-μετανάςτεσ ι πρόςφυγεσ απάντθςαν ςε ερωτθματολόγιο. 

Από τθν ανάλυςι του διαπιςτϊκθκε ότι παρά τθν κακθμερινι τουσ επαφι με αυτά 

τα παιδιά, δεν ζχουν όλοι οι εκπαιδευτικοί τισ γνϊςεισ που απαιτοφνται για τθν 

καλφτερθ ανταπόκριςθ ςτθν εκπαίδευςι τουσ. Βρζκθκε, ακόμα, πωσ οι γνϊςεισ 

τουσ και γενικά οι απαντιςεισ τουσ διαφοροποιοφνταν κετικά ςε εκπαιδευτικοφσ 

που είχαν υψθλότερο μορφωτικό επίπεδο, είχαν δεχτεί επιμόρφωςθ ι επιπλζον 

κατάρτιςθ και είχαν εμπειρία περιςςότερων ετϊν. Τζλοσ, ςυμπεριλαμβάνονται 

προτάςεισ για περαιτζρω ζρευνα. 

 

Λζξεισ-κλειδιά: παιδιά-μετανάςτεσ, παιδιά-πρόςφυγεσ, διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, 

εκπαιδευτικοί, Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, Ελλάδα 

 

 

 



6 
 

Abstract 

 

In recent years, EU member states, including Greece, host and educate a large 

number of people who leave their country. This study examines the context of the 

integration of foreign students -immigrants and refugees- through the education 

process. The first part of this study examines the main factors related to education of 

these children in Europe, such as the Europeanization and the institutional 

framework, the methods managing multiculturalism and the role of the teacher. In 

the second part of the project, we focus on researching the knowledge, views and 

perceptions of our country's teachers about the integration factors that we selected. 

114 Primary and Secondary education teachers, who work or used to work in the 

same school as immigrants or refugees answered a questionnaire. Our analysis 

found that a considerable amount of teachers did not have the knowledge needed to 

be effective enough in education role to foreigners, despite their daily contact with 

these children. It was also found that their knowledge and generally their answers 

differed positively in teachers who had a higher level of education, had received 

additional training and had more years of experience. Finally, suggestions for further 

research are included. 

 

Key-words: immigrant children, refugee children, intercultural education, teachers, 

European Union, Greece 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 

Ειςαγωγι 

 

1.1. Προβλθματικι εργαςίασ 

Μολονότι θ κοινωνία ζχει κάνει τεράςτια βιματα ςε κάκε τομζα που αφορά ςτθν 

ανκρωπότθτα, τθν τεχνολογία, τθν επιςτιμθ, τθν οικονομία, τθν ζρευνα, ανεπίλυτο 

ηιτθμα παραμζνει ακόμα θ ομαλι και ολοκλθρωτικι ζνταξθ ανκρϊπων που 

μετακινοφνται από τθ χϊρα τουσ και καλοφνται να παραμείνουν για λίγο ι πολφ ςε 

κάποιο άλλο περιβάλλον. Θ μετανάςτευςθ είναι τόςο παλαιό φαινόμενο, όςο είναι 

και ο άνκρωποσ. Ραρ’ όλα αυτά, ακόμα δθμιουργεί προβλιματα, κακϊσ ςυχνά οι 

αρμόδιοι φορείσ, αλλά και γενικότερα θ κοινωνία, δεν δφναται να δεχκεί τθ 

ςυνφπαρξθ με άτομα που ζχουν μεταναςτευτικό υπόβακρο ι αδυνατεί να τθν 

υποςτθρίξει.  

Ππωσ φαίνεται από μελζτεσ, θ πλιρθσ ζνταξθ των μεταναςτϊν δεν ςυμβαίνει, όχι 

μόνο ςτθν Ελλάδα, αλλά γενικότερα ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ. Εν τοφτοισ, ςφμφωνα 

με τον εξευρωπαϊςμό, οι πολιτικζσ και οι πρακτικζσ που ακολουκοφνται 

διαφοροποιοφνται από κράτοσ ςε κράτοσ. Ραρ’ όλα αυτά, είναι κακόλα ςίγουρο 

πωσ ςε ό,τι αφορά τα παιδιά-μετανάςτεσ ι πρόςφυγεσ, το πρόβλθμα χριηει ακόμα 

πιο επιτακτικισ και άμεςθσ επίλυςθσ. Μάλιςτα, θ ζλλειψθ τθσ κατάλλθλθσ 

κατάρτιςθσ των εκπαιδευτικϊν προκαλεί πολλαπλά προβλιματα, τα οποία 

εμποδίηουν τισ εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ (Mogli et al., 2020). 

Ραρόλο που εδϊ και χρόνια και επανειλθμμζνα θ βιβλιογραφία ζχει δείξει πωσ το 

καταλλθλότερο όχθμα για τθν ζνταξθ αυτϊν των παιδιϊν είναι θ εκπαίδευςθ, ο 

τομζασ αυτόσ εξακολουκεί να μθν ενιςχφει, τουλάχιςτον όπωσ κα ζπρεπε, τθν 

ζνταξθ. Ρζρα από τισ πολιτικζσ που προωκοφνται ςε υπερεκνικό επίπεδο, όπωσ 

αυτζσ που ςυνδζονται με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, είναι ανάγκθ κάκε κράτοσ, 

ςχολείο, και εκπαιδευτικόσ να ςυμβάλει ςτθν υποςτιριξθ των μακθτϊν με 

μεταναςτευτικό υπόβακρο (UNHCR Greece, 2019).  
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1.2. ΢θμαςία ζρευνασ 

Θ ςπουδαιότθτα τθσ εργαςίασ ζγκειται ςτο γεγονόσ ότι τα τελευταία χρόνια ζχει 

ξεςπάςει μία μεταναςτευτικι κρίςθ τεραςτίων διαςτάςεων, θ οποία επθρεάηει 

τόςο τα άτομα τα οποία μετακινοφνται, όςο και τθ χϊρα και τουσ ανκρϊπουσ που 

τουσ υποδζχονται. Το ηιτθμα τθσ μετανάςτευςθσ ιταν και παραμζνει επίκαιρο. Θ 

κρίςθ αυτι ζχει μεταβάλει πολλζσ ςτακερζσ των κρατϊν τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, 

κακϊσ θ ίδια δζχκθκε από το 2015 και φςτερα μεγάλο αρικμό ανκρϊπων που 

αναγκάςτθκαν να εγκαταλείψουν τισ χϊρεσ τουσ. Στθν προςπάκεια να κρατιςει τισ 

ιςορροπίεσ των κρατϊν-μελϊν τθσ ςυνζβαλε και ςυμβάλλει με πολλοφσ τρόπουσ 

ςτθν υποςτιριξι τουσ, χωρίσ βζβαια αυτό να ςθμαίνει πωσ οι άνκρωποι αυτοί 

ζχουν ενταχκεί και ενςωματωκεί.  

Θ ςθμαςία του παρόντοσ κζματοσ ενιςχφεται από τον κεμελιϊδθ ρόλο που ζχει θ 

εκπαίδευςθ και τισ αναρίκμθτεσ δυνατότθτζσ τθσ να ςυμβάλλει ςτθν επίλυςθ 

ηθτθμάτων, γενικότερα, όπωσ είναι αυτό τθσ ζνταξθσ των παιδιϊν-μεταναςτϊν και 

προςφφγων ςε μία νζα κοινωνία, ειδικότερα. Είναι ςθμαντικό, λοιπόν, να 

μελετιςουμε το πλαίςιο γφρω από το οποίο περιςτρζφεται θ ζνταξθ των παιδιϊν 

αυτϊν, δθλαδι, τισ πολιτικζσ ζνταξθσ, τουσ τρόπουσ διαχείριςθσ τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ και τθ νομοκεςία που ιςχφει, ςε κεωρθτικό επίπεδο, αλλά 

και το υπόβακρο του εκπαιδευτικοφ προςωπικοφ, το εκπαιδευτικό υλικό και τισ 

μεκόδουσ εκπαίδευςθσ, ςε πρακτικό επίπεδο. 

 

1.3. ΢κοπόσ και ςτόχοι εργαςίασ 

Γενικι κατεφκυνςθ τθσ παροφςασ εργαςίασ είναι να διερευνιςει το ηιτθμα τθσ 

ζνταξθσ των αλλοδαπϊν παιδιϊν (μεταναςτϊν και προςφφγων) ςτο ςχολείο και τθν 

κοινωνία και πιο ςυγκεκριμζνα, το πλαίςιο γφρω από τθν ζνταξθ. Θ ζνταξθ ωσ 

ζννοια –και μάλιςτα όταν αυτι εντάςςεται ςε ζνα εκπαιδευτικό περιβάλλον- 

περιλαμβάνει ποικίλουσ παράγοντεσ και μεταβλθτζσ που ςυμβάλλουν ςτθν 

επιτυχίασ τθσ ι όχι, όπωσ είναι οι υπάρχουςεσ εμπειρίεσ, τόςο των ίδιων των 

παιδιϊν, όςο και των κρατϊν που τα φιλοξενεί, ο εξευρωπαϊςμόσ, οι πολιτικζσ –

διεκνείσ και κρατικζσ- που εφαρμόηονται, θ νομοκεςία που ιςχφει, αλλά και 
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περιςςότερο πρακτικά ηθτιματα, όπωσ είναι το ανκρϊπινο δυναμικό που 

αναμειγνφεται με τθν εκπαίδευςθ, το εκπαιδευτικό υλικό και οι μζκοδοι 

διδαςκαλίασ. Είναι ςκόπιμο, λοιπόν, να μελετθκοφν, ςε πρϊτθ φάςθ κεωρθτικά, 

όλοι οι παραπάνω παράγοντεσ ϊςτε να ςχθματιςτεί μία ολικι εικόνα για τθν ζνταξθ 

των παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων, τόςο ςτθν Ελλάδα, όςο και ςτθν Ευρωπαϊκι 

Ζνωςθ. 

Επιμζρουσ ςτόχοσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ εργαςίασ, ο οποίοσ ταυτίηεται και με το 

ερευνθτικό μζροσ τθσ, είναι να διερευνθκοφν οι γνϊςεισ, οι απόψεισ και οι 

αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ χϊρασ μασ ςχετικά με τουσ παράγοντεσ ζνταξθσ 

που αναφζρκθκαν, δθλαδι αυτοφσ που αφοροφν το υπάρχον (ελλθνικό) κεςμικό 

πλαίςιο για τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων, ϊςτε εν 

τζλει να γίνει κατανοθτό εάν οι εκπαιδευτικοί που αναλαμβάνουν τουσ μακθτζσ 

αυτοφσ είναι ενθμερωμζνοι και προετοιμαςμζνοι κατάλλθλα.  

 

1.4. Ερευνθτικά ερωτιματα 

Τα ερευνθτικά ερωτιματα διαμορφϊκθκαν αφοφ μελετικθκε ςθμαντικό μζροσ τθσ 

διεκνοφσ και ελλθνικισ βιβλιογραφίασ που αφορά τισ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ για 

τα παιδιά-μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ. Θεωροφμε πωσ ο τρόποσ διατφπωςισ τουσ 

είναι ςαφισ, ςυμφωνεί με τον τρόπο διατφπωςθσ των ερευνθτικϊν ερωτθμάτων για 

ποςοτικζσ ζρευνεσ και πωσ τα ερωτιματα είναι δυνατόν να απαντθκοφν βάςει των 

ερωτιςεων που περιλαμβάνει το εργαλείο τθσ ζρευνασ, δθλαδι το 

ερωτθματολόγιο.  

Το πρϊτο ερϊτθμα ςτο οποίο καλείται να απαντιςει θ παροφςα ζρευνα είναι εάν 

ζχουν οι εκπαιδευτικοί τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ που ςχετίηονται με τθν εκπαίδευςθ 

των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων και τθν ζνταξι τουσ. Το δεφτερο ερϊτθμα 

που επιχειρείται να απαντθκεί είναι εάν οι γνϊςεισ και οι αντιλιψεισ τουσ 

διαφοροποιοφνται ανάλογα με τα κοινωνικοδθμογραφικά τουσ χαρακτθριςτικά, τθν 

επιμόρφωςι τουσ και τθν εκπαιδευτικι τουσ εμπειρία με μακθτζσ-μετανάςτεσ ι 

πρόςφυγεσ. 
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1.5. Αναςκόπθςθ βιβλιογραφίασ 

Ραρά τισ προςπάκειεσ των τελευταίων ετϊν για ζνταξθ μεταναςτϊν, δεν φαίνεται 

αυτό να ζχει επιτευχκεί. Ρλθκϊρα ερευνϊν παγκοςμίωσ αποδεικνφει πωσ θ 

πρόςβαςθ ςτο ςχολείο και τθν εκπαίδευςθ είναι ςφμμαχοσ ζνταξθσ των 

μεταναςτϊν και των προςφφγων ςτθν εκάςτοτε χϊρα υποδοχισ. Σε υπερεκνικό 

επίπεδο, θ ΕΕ βλζπει τθν ανάγκθ των μεταναςτϊν για ζνταξθ και προςπακεί να τθν 

ςτθρίξει μζςω τθσ εκπαίδευςθσ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, χ.χ.). Σε κρατικό επίπεδο, 

επιβεβαιϊνεται πωσ θ εκπαίδευςθ είναι το όχθμα εκείνο που κα βοθκιςει τα 

αλλοδαπά παιδιά, ενιςχφοντασ τισ πικανότθτεσ ζνταξισ τουσ (IOM, 2018). 

Ραρόμοια ηθτιματα -με τθν ςυγκεκριμζνθ εργαςία- που αφοροφν τθ μετανάςτευςθ 

και τθν ζνταξθ των αλλοδαπϊν παιδιϊν ςτο εκπαιδευτικό περιβάλλον ζχουν 

διερευνθκεί από μελετθτζσ, υποδεικνφοντασ τθν ανάγκθ για ριηικζσ αλλαγζσ, τόςο 

ςτο εκπαιδευτικό και μεταναςτευτικό κεςμικό πλαίςιο, όςο και ςε πρακτικά 

ηθτιματα εκπαίδευςθσ και διδαςκαλίασ, όπωσ είναι θ φπαρξθ ςωςτά 

καταρτιςμζνων εκπαιδευτικϊν, θ υποςτιριξθ από διερμθνείσ και ςχετικοφσ φορείσ 

και θ χριςθ ειδικοφ εκπαιδευτικοφ υλικοφ. Μελζτεσ τθσ ΕΕ δείχνουν πωσ ςυνικωσ 

οι εκπαιδευτικοί προςπακοφν να προωκιςουν τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, 

ακόμα και αν δεν ζχουν τθν κατάλλθλθ κατάρτιςθ για να το κάνουν (European 

Commission & EACEA, 2019). 

Μελζτθ των Mogli, Kalbeni & Stergiou (2020) διαπίςτωςε ότι οι εκπαιδευτικοί δεν 

μποροφν να προςεγγίςουν με επιτυχία τουσ αλλοδαποφσ μακθτζσ τουσ, ϊςτε να 

δθμιουργιςουν τισ προχποκζςεισ για τθν ομαλι ζνταξθ τουσ ςτο ελλθνικό 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Ακόμα, θ ζλλειψθ διαμεςολαβθτι ενιςχφει τισ δυςκολίεσ 

επικοινωνίασ με τουσ μακθτζσ και, ωσ αποτζλεςμα, τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ.  

Μελζτθ των Μάνεςθ, Σγοφρα & Μθτροποφλου (2018), θ οποία ερεφνθςε τισ 

αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ζδειξε πωσ 

θ ζνταξθ των παιδιϊν-προςφφγων ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία ζχει επιτευχκεί ςε 

μικρι κλίμακα. Σε άλλθ ζρευνα -και πάλι των Μάνεςθ, Σγοφρα & Μθτροποφλου 

(2017)-, θ οποία αντιμετωπίςτθκε και ωσ βάςθ για τθ διαμόρφωςθ του ερευνθτικοφ 

εργαλείου που χρθςιμοποιικθκε εδϊ, που μελετοφςε τισ γνϊςεισ και αντιλιψεισ 
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των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθ νομοκεςία και τθν εκπαίδευςθ των προςφφγων 

ςτο ελλθνικό ςχολείο, φάνθκε θ ελλιπισ επιμόρφωςθ και περιοριςμζνθ γνϊςθ των 

εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και το κεςμικό πλαίςιο τθσ 

εκπαίδευςθσ αλλοδαπϊν παιδιϊν. Αναδφκθκε, ζτςι, θ ανάγκθ επιπλζον 

διερεφνθςθσ του ςυγκεκριμζνου πεδίου, μζχρι τθ ςτιγμι που το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα κα μπορζςει να ανταποκρικεί ςτισ ανάγκεσ όλων των μακθτϊν με 

ουςιαςτικότερο και παιδαγωγικά ωριμότερο τρόπο. 

 

1.6. Τποκζςεισ εργαςίασ 

Βαςιηόμενοι ςτθν ζωσ τϊρα βιβλιογραφία και το ερευνθτικό ιςτορικό, ζγινε 

εμφανζσ πωσ τα κζματα που αφοροφν τθ μετανάςτευςθ και τθν ζνταξθ εμπλζκουν 

μία πλθκϊρα παραγόντων που ςυμβάλλουν ςτθ διαμόρφωςθ τθσ εκπαίδευςθσ των 

παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων. Οι εκπαιδευτικοί διαδραματίηουν κρίςιμο 

ρόλο ςε αυτό, γι’ αυτό και οι υποκζςεισ εργαςίασ, όπωσ και τα ερευνθτικά 

ερωτιματα, αφοροφν αυτοφσ. 

Κφρια υπόκεςθ εργαςίασ είναι πωσ οι εκπαιδευτικοί που καλοφνται να αναλάβουν 

τουσ μακθτζσ αυτοφσ δεν ζχουν όλεσ τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ που ςχετίηονται με 

τθν εκπαίδευςθ και τθν ζνταξι τουσ. Υποκζτουμε, επίςθσ ότι οι γνϊςεισ αυτζσ, και 

γενικότερα οι απαντιςεισ τουσ κα διαφοροποιοφνται ανάλογα με κάποια από τα 

κοινωνικο-δθμογραφικά χαρακτθριςτικά τουσ, τθν κατάρτιςθ και τθν εμπειρία τουσ. 

 

1.7. Θεωρθτικό πλαίςιο 

Αρχίηοντασ με μία παραδοχι, βαςικζσ διαςτάςεισ τθσ διαχείριςθσ τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ είναι θ ανάπτυξθ και θ εφαρμογι μίασ ςυγκεκριμζνθσ 

πολιτικισ (Eldering & Rothenberg, 1996 οπ. αναφ. ςτουσ Χατηθςωτθρίου & 

Αγγελίδθσ, 2018, ς. 57), θ οποία όταν μιλάμε για τα κράτθ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ 

ςυνικωσ ταυτίηεται με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ.  

Τα κράτθ-μζλθ, όμωσ, βάςει του εξευρωπαϊςμοφ αλλθλεπιδροφν ςτθ χάραξθ 

πολιτικισ με τα ευρωπαϊκά κεςμικά όργανα, εξελίςςοντασ και επαναξιολογϊντασ 
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τισ πολιτικζσ που προωκοφνται (Alexiadou, 2007). Ωσ αποτζλεςμα, αυτζσ ενδζχεται 

να διαφζρουν ςτθν εφαρμογι τθσ ανάλογα με τα κράτθ, τουσ φορείσ και τουσ 

ανκρϊπουσ ςτουσ οποίουσ απευκφνονται. 

Με άλλα λόγια, ςε ό,τι αφορά ςτθν εκπαίδευςθ και τθ διαπολιτιςμικότθτα ςτον 

τομζα αυτισ, οι εκπαιδευτικοί, τα ςχολεία, οι μακθτζσ κ.α. γίνονται κατά ζναν 

τρόπο φορείσ χάραξθσ πολιτικισ ι ζςτω εν δυνάμει φορείσ χάραξθσ πολιτικισ, 

κυρίωσ ανάλογα με το εκάςτοτε κοινωνικό-πολιτικό και ιςτορικό ςυγκείμενο του 

κράτουσ, τθν ιδεολογία, αξίεσ και ςυμφζροντα του ςχολείου, αλλά και τισ 

πεποικιςεισ και εμπειρίεσ του εκπαιδευτικοφ (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018 ς. 

57-61, 67-68, 70-71). 

 

1.8. Αναηιτθςθ πθγϊν 

Οι βιβλιογραφικζσ πθγζσ που χρθςιμοποιικθκαν για τθ ςφνκεςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

εργαςίασ ιταν τόςο πρωτογενείσ, όςο και δευτερογενείσ. Θ βιβλιογραφία 

προζρχεται αποκλειςτικά από ζγκυρεσ πθγζσ και κάκε μία αναγράφεται αναλυτικά 

ςτο τζλοσ τθσ εργαςίασ, ακολουκϊντασ το ςφςτθμα APA.  

Στισ πρωτογενείσ πθγζσ ςυγκαταλζγονται τα ζγγραφα τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ και 

άλλων οργανιςμϊν, διεκνϊν ι κρατικϊν (βλ. Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017· IOM, 

2018), διδακτορικζσ και διπλωματικζσ διατριβζσ (βλ. Ηαχαριά, 2018· Ραπαντι, 2018) 

και δθμοςιευμζνεσ μελζτεσ (βλ. Μάνεςθσ, κ.α., 2018· IOM, 2018). Στισ 

δευτερογενείσ πθγζσ ςυγκαταλζγονται βιβλία (βλ. Νικολάου, 2011· Race, 2011), 

άρκρα επιςτθμονικϊν περιοδικϊν (βλ. Taylor, 2012· Dasli, 2018) και διαδικτυακά 

άρκρα (βλ. Amnesty international, n.d.· Civinini, 2018) (Alderman, 2014). 

 

1.9. Σρόποσ ανάλυςθσ 

Στο πρϊτο μζροσ τθσ εργαςίασ πραγματοποιείται μία βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ, 

κακϊσ αναλφεται μία κατάςταςθ, όπωσ ζχει διαμορφωκεί ιδθ, όπωσ είναι ςιμερα. 

Ρρόκειται, λοιπόν, για μία περιγραφικι και αναλυτικι προςζγγιςθ, κακϊσ δεν 
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παράγεται κάποια νζα γνϊςθ και ο ερευνθτισ δεν ζχει κανζνα ζλεγχο επί του 

αποτελζςματοσ (Kothari, 2004).  

Πςον αφορά ςτο δεφτερο μζροσ τθσ εργαςίασ, πραγματοποιείται μία ποςοτικι 

ζρευνα και ςυγκεκριμζνα δειγματολθπτικι (με ερωτθματολόγιο), ακολουκϊντασ τθ 

μεκοδολογία τθσ ζρευνασ που απαιτείται για ζνα τζτοιο εγχείρθμα. Ανάμεςα ςτθν 

ποιοτικι και τθν ποςοτικι προςζγγιςθ επιλζχκθκε θ δεφτερθ, κακϊσ κεωρείται ότι 

είναι ανεξάρτθτθ από τον ερευνθτι και, ζτςι, περιςςότερο αντικειμενικι ωσ προσ τθ 

μζτρθςθ τθσ πραγματικότθτασ (Williams, 2007). Μζςω τθσ μετατροπισ των 

ηθτοφμενων τθσ ζρευνασ ςε μετριςιμεσ μεταβλθτζσ παράγεται κάποια καινοφργια 

γνϊςθ (Creswell & Creswell, 2018). 

 

1.10. Περιοριςμοί ζρευνασ 

Θ παροφςα μελζτθ, όπωσ και κάκε μελζτθ, αντιμετωπίηει ςυγκεκριμζνουσ 

περιοριςμοφσ. Ζνασ από αυτοφσ είναι το δείγμα και θ δειγματολθψία. Γενικότερα, 

όςο πιο μεγάλο είναι το δείγμα, τόςο περιςςότερο αντιπροςωπεφει τον πλθκυςμό, 

άρα και τθν πραγματικότθτα. Δυςτυχϊσ, όπωσ ςυμβαίνει ςυχνά ςε μία ζρευνα που 

πραγματοποιείται ςτα πλαίςια μεταπτυχιακισ διατριβισ, ο ερευνθτισ δεν ζχει 

εφκολα τθν πρόςβαςθ ςε μεγάλο πλθκυςμιακά δείγμα, αλλά οφτε είναι εφκολο να 

διεξάγει τυχαία δειγματολθψία, θ οποία κα ιταν ιδανικότερθ. Ζτςι, τα 

αποτελζςματα τθσ παρακάτω ζρευνασ δεν επιτρζπεται να γενικευτοφν.  

Ζνασ άλλοσ ςθμαντικόσ περιοριςμόσ που αντιμετωπίςαμε είναι θ δφςκολθ 

ςυγκυρία, λόγω τθσ ζξαρςθσ τθσ πανδθμίασ του Covid-19. Αυτό, ςε πρακτικό 

επίπεδο, ςθμαίνει πωσ υπιρξε δυςκολία πρόςβαςθσ ςε δείγμα, ϊςτε να γίνει 

ςυμπλιρωςθ ερωτθματολογίων για το ερευνθτικό μζροσ τθσ εργαςίασ. Υπιρξε, 

επιπλζον, δυςκολία ςτθν πρόςβαςθ ςε βιβλιογραφία, μιλϊντασ για τθν άντλθςθ 

ζντυπου υλικοφ. Τζλοσ, για το ςυγκεκριμζνο κζμα κα ιταν καταλλθλότερο να 

διεξαχκεί ζρευνα και ςε άλλεσ χϊρεσ τθσ ΕΕ, για να δοφμε εάν και τι είδουσ 

διαφοροποιιςεισ κα υπιρχαν, φυςικά όμωσ κάτι τζτοιο δεν ιταν εφκολο. 
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1.11. Δομι εργαςίασ 

Θ μελζτθ χωρίηεται ςε δφο μζρθ: το πρϊτο αποτελεί το κεωρθτικό μζροσ και το 

δεφτερο το ερευνθτικό μζροσ. Το πρϊτο μζροσ περιλαμβάνει το δεφτερο και το 

τρίτο κεφάλαιο. Συγκεκριμζνα, ςτο δεφτερο κεφάλαιο τθσ εργαςίασ γίνεται θ 

αποςαφινιςθ μερικϊν εννοιϊν, κάτι που κακίςταται απαραίτθτο, κακϊσ πρόκειται 

για ζννοιεσ που επαναλαμβάνονται ςυχνά ςτθ ςυνζχεια τθσ εργαςίασ και ςε πολλζσ 

περιπτϊςεισ θ διάκριςθ τθσ ςθμαςίασ τουσ μπορεί να είναι χριςιμθ για τον 

αναγνϊςτθ.  

Εν ςυνεχεία, ακολουκεί το τρίτο κεφάλαιο τθσ εργαςίασ που αποτελεί το 

εννοιολογικό πλαίςιο τθσ μελζτθσ. Γίνεται εκτενισ ανάλυςθ του βαςικοφ και 

ςχετικοφ με το κζμα πλαιςίου. Το κεφάλαιο αυτό περιλαμβάνει αρκετά 

υποκεφάλαια, τα οποία αφοροφν τον εξευρωπαϊςμό, ο οποίοσ είναι και το 

κεωρθτικό πλαίςιο τθσ εργαςίασ, το μεταναςτευτικό φαινόμενο, τθν αναςκόπθςθ 

τθσ μετανάςτευςθσ ςτθν Ευρϊπθ, τθν ζνταξθ των παιδιϊν-

μεταναςτϊν/προςφφγων, τα μοντζλα διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ, τισ 

εκπαιδευτικζσ και μεταναςτευτικζσ πολιτικζσ τθσ ΕΕ και μερικζσ περιπτϊςεισ 

εκπαίδευςθσ μεταναςτϊν ςε χϊρεσ τθσ ΕΕ. 

Αναφορικά με το δεφτερο μζροσ τθσ εργαςίασ, το ερευνθτικό, αυτό περιλαμβάνει το 

τζταρτο και πζμπτο κεφάλαιο. Στο τζταρτο κεφάλαιο γίνεται παρουςίαςθ των 

ερευνθτικϊν ερωτθμάτων, αλλά και τθσ μεκοδολογίασ τθσ ζρευνασ που 

ακολουκικθκε. Κατόπιν, ςτο πζμπτο κεφάλαιο περιλαμβάνονται τα αποτελζςματα 

που αντλικθκαν μζςα από τθ ςτατιςτικι ανάλυςθ των ερωτθματολογίων. 

Ακολουκοφν τα ςυμπεράςματα που αντλικθκαν, τα οποία κα απαντιςουν και ςτα 

ερευνθτικά ερωτιματα που τζκθκαν εξ αρχισ. Τζλοσ, παρατίκενται οι 

βιβλιογραφικζσ παραπομπζσ που χρθςιμοποιικθκαν ςτο ςφνολο τθσ εργαςίασ, 

αλλά και το παράρτθμα, το οποίο περιλαμβάνει το ερωτθματολόγιο που 

μοιράςτθκε ςτα ερευνθτικά υποκείμενα, όπωσ και μερικοφσ πίνακεσ από τθ 

ςτατιςτικι ανάλυςθ. 
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Α’ ΜΕΡΟ΢ : ΘΕΩΡΗΣΙΚΟ 

 

ΚΕΦΑΙΛΑΙΟ 2 

Αποςαφινιςθ εννοιϊν 

Ραρακάτω ακολουκοφν οι επεξθγιςεισ μερικϊν όρων, των οποίων θ ςθμαςία 

κρίνεται απαραίτθτο να αποςαφθνιςτεί, κακϊσ οι όροι αυτοί παρατίκενται 

επαναλαμβανόμενα ςτθν παροφςα εργαςία. Ρρϊτα από όλα, είναι ςθμαντικό να 

γίνει διαχωριςμόσ μεταξφ των όρων μετανάςτθσ και πρόςφυγασ, οι οποίοι ζχουν 

διαφορετικό εννοιολογικό περιεχόμενο, αφοφ οι μετανάςτεσ δεν ταιριάηουν με τον 

νομικό οριςμό του πρόςφυγα. Ζπειτα, γίνεται μία πολφ ςφντομθ αναφορά ςτθν 

ζννοια του πολιτιςμοφ, κακϊσ, παρόλο που ςτθν ξενόγλωςςθ βιβλιογραφία 

αναφερόμαςτε τόςο ςτον πολιτιςμό, όςο και ςτθν κουλτοφρα με μία ζννοια 

(“culture”), ςτθν ελλθνικι γλϊςςα υπάρχει διαφοροποίθςθ. Ο πολιτιςμόσ είναι το 

βαςικό ςυςτατικό των όρων τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ και τθσ 

διαπολιτιςμικότθτασ, ζννοιεσ που είναι απαραίτθτο να εξθγθκοφν κακϊσ κα μασ 

απαςχολιςουν παρακάτω. Αυτό γιατί, παρόλο που θ πολυπολιτιςμικότθτα 

διαφοροποιείται από τον όρο τθσ διαπολιτιςμικότθτασ, ο εννοιολογικόσ αυτόσ 

διαχωριςμόσ δεν είναι πάντα φανερόσ, με τισ ζννοιεσ πολφ ςυχνά να 

χρθςιμοποιοφνται ωσ ταυτόςθμεσ. 

 

2.1. Μετανάςτθσ 

O όροσ «μετανάςτθσ» αποτελεί ζναν αρκετά ευρφ όρο, που δεν ορίηεται από το 

διεκνζσ δίκαιο, ενϊ ςφμφωνα με τον Οργανιςμό Μετανάςτευςθσ των Θνωμζνων 

Εκνϊν δεν υπάρχει ζνασ διεκνϊσ και κακολικά αποδεκτόσ οριςμόσ. Γενικά, 

υιοκετοφνται δφο προςεγγίςεισ για τον οριςμό του μετανάςτθ. Θ πρϊτθ είναι μία 

προςζγγιςθ χωρίσ αποκλειςμοφσ (“inclusivity approach”) και αντιμετωπίηει τθν 

ζννοια ωσ μία «ομπρζλα» που καλφπτει όλεσ τισ μορφζσ κινιςεων από χϊρα ςε 
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χϊρα, ενϊ θ δεφτερθ, θ υπολειμματικι προςζγγιςθ (“residualist approach”) εξαιρεί 

τα πρόςωπα εκείνα που διαφεφγουν από πολζμουσ ι διϊξεισ (Carling, 2017, οπ. 

αναφ. ςτον IOM, n.d.).  

Ο Οργανιςμόσ Μετανάςτευςθσ των Θνωμζνων Εκνϊν (UN Migration Agency - IOM) 

ορίηει ζναν μετανάςτθ ωσ κάκε άτομο το οποίο μετακινείται ι ζχει απομακρυνκεί 

εκτόσ των ςυνόρων τθσ χϊρασ του ι εντόσ κράτουσ που διαφζρει από τον ςυνικθ 

τόπο διαμονισ του, ανεξάρτθτα από: το νομικό κακεςτϊσ του ατόμου αυτοφ· το εάν 

θ μετακίνθςθ είναι εκοφςια ι ακοφςια· το ποιεσ είναι οι αιτίεσ τθσ κίνθςθσ· ι το 

ποια είναι θ διάρκεια τθσ παραμονισ του. Οι μετανάςτεσ επιλζγουν τθν μετακίνθςθ 

για διάφορουσ λόγουσ, ο κφριοσ εκ των οποίων είναι να βελτιϊςουν τθ ηωι τουσ 

οικονομικά, εργαςιακά ι/και εκπαιδευτικά. Αυτό επιτυγχάνεται ςυνικωσ με τθν 

εφρεςθ καλφτερων ςυνκθκϊν εργαςίασ ι τθν επανζνωςθ με μζλθ τθσ οικογζνειάσ 

τουσ, τα οποία πικανόν βρίςκονται ιδθ εκτόσ ςυνόρων (Edwards, 2016). 

Ο όροσ περικλείει ζναν αρικμό ςαφϊσ κακοριςμζνων νομικϊν κατθγοριϊν ατόμων, 

όπωσ οι μετανάςτεσ-εργαηόμενοι, άτομα που πραγματοποιοφν μετακινιςεισ νομικά 

κακοριςμζνεσ -όπωσ οι λακρομετανάςτεσ-, κακϊσ και πρόςωπα των οποίων το 

κακεςτϊσ ι τα μζςα τθσ μετακίνθςθσ δεν ορίηονται ςαφϊσ βάςει διεκνοφσ δικαίου, 

όπωσ για παράδειγμα οι διεκνείσ φοιτθτζσ. Ο οριςμόσ του ΟΘΕ εξαιρεί κινιςεισ που 

ζχουν ςκοπό τθν αναψυχι, τισ διακοπζσ, τισ επιςκζψεισ ςε ςυγγενείσ, φίλουσ ι 

επιχειριςεισ, τθν ιατρικι περίκαλψθ ι τα κρθςκευτικά προςκυνιματα (IOM, n.d.). 

Κάκε μετανάςτθσ απολαμβάνει το δικαίωμα να προςτατεφεται από τθν κυβζρνθςθ 

τθσ χϊρασ προζλευςισ του. Αυτό, μεταξφ άλλων, επιτρζπει ςτο άτομο να μπορεί να 

επιςτρζψει όποτε αυτό επικυμεί ςτθν χϊρα καταγωγισ του (Edwards, 2016). 

Τα παιδιά επθρεάηονται με ποικίλουσ τρόπουσ από τθ μετανάςτευςθ: κάποια 

μζνουν πίςω από τουσ μετανάςτεσ-γονείσ, κάποια μετακινοφνται μαηί με τθν 

οικογζνειά τουσ, άλλα μεταναςτεφουν μόνα τουσ, ανεξάρτθτα από γονείσ ι 

κθδεμόνεσ, μερικά είναι παιδιά-μετανάςτεσ που επαναπατρίηονται (Unicef, n.d.), 

ενϊ άλλα είναι μετανάςτεσ δεφτερθσ γενιάσ (Harttgen & Klasen, 2008). Ακόμθ και 

εάν τα παιδιά δεν μετακινοφνται, επθρεάηονται από τθ μετανάςτευςθ ηϊντασ ςε 

κοινωνίεσ που «παράγουν» ι δζχονται μεγάλο αρικμό μεταναςτϊν (Unicef, n.d.). 
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2.2. Πρόςφυγασ 

Ο όροσ «πρόςφυγασ» πολλζσ φορζσ ςυγχζεται με τον όρο «μετανάςτθσ», με 

αποτζλεςμα ςυχνά να ςυναλλάςςονται και να χρθςιμοποιοφνται χωρίσ 

διαφοροποίθςθ. Οι πρόςφυγεσ, ςε αντίκεςθ με τουσ μετανάςτεσ -που κατά κφριο 

λόγο εγκαταλείπουν τθ χϊρα τουσ για ζνα καλφτερο οικονομικά μζλλον-, είναι 

άτομα τα οποία αναγκάηονται να περάςουν τα εκνικά τουσ ςφνορα, με ςκοπό να 

ξεφφγουν από ζνοπλεσ ςυρράξεισ, διϊξεισ (Edwards, 2016) ι να αποφφγουν 

παραβιάςεισ των ανκρϊπινων δικαιωμάτων τουσ (Amnesty International, n.d.).  

Ο πρόςφυγασ αντιμετωπίηει κινδφνουσ παραμζνοντασ ςτθ χϊρα προζλευςισ του, 

τόςο μεγάλουσ που αποτελοφν απειλι για τθ ηωι και τθν αςφάλειά του (Amnesty 

International, n.d.). Οι λόγοι για τουσ οποίουσ μπορεί κάποιο πρόςωπο να 

κινδυνεφει είναι θ φυλι ι θ εκνικότθτα ςτθν οποία ανικει, θ κρθςκεία που 

ακολουκεί ι θ ςυμμετοχι του ςε μία ςυγκεκριμζνθ κοινωνικι ι πολιτικι ομάδα 

(ΙΟΜ, n.d.). Θ κυβζρνθςι του δεν μπορεί ι δεν επικυμεί να τον προςτατεφςει και, 

ωσ εκ τοφτου, δεν ζχει άλλθ επιλογι από το να μετακινθκεί εκτόσ ςυνόρων 

(Amnesty International, n.d.). 

Οι πρόςφυγεσ κακορίηονται και προςτατεφονται από το διεκνζσ δίκαιο, βάςει 

νομικϊν κειμζνων όπωσ είναι θ Σφμβαςθ τθσ Γενεφθσ του 1951 και το Ρρωτόκολλο 

του 1967. Τα χαρακτθριςτικά που αναφζρκθκαν παραπάνω ζχουν οριςτεί με βάςθ 

τθν Σφμβαςθσ τθσ Γενεφθσ ωσ κριτιρια, ςφμφωνα με τα οποία κάκε άτομο που τα 

πλθροί αναγνωρίηεται ωσ πρόςφυγασ. Θ Σφμβαςθ ορίηει ποιοσ είναι ο πρόςφυγασ 

και επιςθμαίνει τθν υποχρζωςθ τθσ διεκνοφσ κοινότθτασ να τον προςτατεφει και να 

τον βοθκά ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων (UNHCR, 2011, οπ. αναφ. ςτουσ Esses et al., 

2017). Είναι ςθμαντικό να τονιςτεί πωσ θ αναγνϊριςθ του κακεςτϊτοσ του 

πρόςφυγα είναι δθλωτικι και όχι ςυςτατικι, δεν γίνεται δθλαδι κάποιοσ 

πρόςφυγασ λόγω αναγνϊριςθσ, αλλά αναγνωρίηεται, επειδι ακριβϊσ είναι 

πρόςφυγασ (ΙΟΜ, n.d.).  

Κάκε πρόςφυγασ ζχει δικαίωμα ςτθ διεκνι προςταςία, δθλαδι ςτθν προςταςία 

που παρζχεται από τθ διεκνι κοινότθτα ςε μεμονωμζνα άτομα ι ομάδεσ που ζχουν 

μετακινθκεί εκτόσ τθσ χϊρασ προζλευςισ τουσ και δεν δφνανται να επιςτρζψουν. 
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Αντίςτοιχα, θ χϊρα υποδοχισ υποχρεοφται να παρζχει προςταςία, να αναγνωρίηει 

πωσ θ επαναπροϊκθςθ των ατόμων αυτϊν κα τουσ εξζκετε ςε κίνδυνο και, ζτςι -

ςτα πλαίςια τθσ τιρθςθσ των ανκρϊπινων δικαιωμάτων-, απαγορεφεται (IOM, n.d.). 

Τα άτομα αυτά ζχουν, επίςθσ, δικαίωμα ςτθν παροχι βοικειασ από τα κράτθ, τθν 

Φπατθ Αρμοςτεία του ΟΘΕ για τουσ Ρρόςφυγεσ και άλλουσ οργανιςμοφσ. 

Ρριν αναγνωριςτεί ζνα άτομο ωσ πρόςφυγασ αποκαλείται ωσ «αιτϊν άςυλο». Αυτι 

θ ζννοια υποδεικνφει πωσ το άτομο ηθτά διεκνι προςταςία και περιμζνει να λθφκεί 

απόφαςθ από τθν χϊρα ςτθν οποία μετακινικθκε ςχετικά με τθν αίτθςθ αςφλου 

του. Θ αίτθςθ αςφλου είναι ανκρϊπινο δικαίωμα, κάτι που ςθμαίνει πωσ για όλουσ 

τουσ ανκρϊπουσ είναι επιτρεπτό να ειςζρχονται ςε μία χϊρα ϊςτε να ηθτιςουν 

άςυλο (Amnesty International, n.d.). 

Με τθν πάροδο των ετϊν, θ ζννοια του πρόςφυγα ζχει διευρυνκεί ςε οριςμζνεσ 

χϊρεσ (π.χ. Καναδάσ) και περιλαμβάνει άτομα που ζφυγαν από τθ χϊρα καταγωγισ 

τουσ λόγω εκδθλϊςεων μορφϊν βίασ. Επιπλζον, υπιρξε ςυηιτθςθ για επιπλζον 

διεφρυνςθ του οριςμοφ, ςε περιπτϊςεισ που άτομα απομακρφνονται από τον τόπο 

τουσ λόγω φυςικϊν και περιβαλλοντικϊν αλλαγϊν (Esses, et al. 2017). 

 

2.3. Πολιτιςμόσ 

Θ κουλτοφρα, που ςυχνά αντιπαρατίκεται του όρου πολιτιςμόσ, περιλαμβάνει τα 

ικθ, τα ζκιμα, τισ παραδόςεισ, τθν θκικι, τθ κρθςκεία και τισ ςυνικειεσ τισ οποίεσ 

το άτομο, ωσ μζροσ μίασ κοινωνίασ, υιοκετεί (Βαςιλείου & Σταματάκθσ, 1992, οπ. 

αναφ. ςτον Καδιγιαννόπουλο, 2014, ς. 19). Από τθν άλλθ, ο όροσ «πολιτιςμόσ» ζχει 

μία ςτενι, αλλά και μία ευρεία ζννοια. Με τθν πρϊτθ εννοοφμε τα υψθλά 

επιτεφγματα οριςμζνων ατόμων και ομάδων (π.χ. λογοτεχνία, τζχνθ, μουςικι κ.α.). 

Υπό τθν ευρεία ζννοια –και αυτι χρθςιμοποιοφμε εδϊ- ο πολιτιςμόσ υποδθλϊνει το 

ςφνολο των ςτοιχείων εκείνων που είναι απαραίτθτα για το άτομο, ζτςι ϊςτε να 

προςαρμοςτεί ςε ζνα φυςικό ι κοινωνικό περιβάλλον και να ικανοποιιςει τισ 

ανάγκεσ του (Δαμανάκθσ, 1989, οπ. αναφ. ςτον Καδιγιαννόπουλο, 2014, ς. 18-19). 
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Κοινό ςτοιχείο για αρκετοφσ μελετθτζσ είναι θ επικοινωνία (βλ. Latané, 1996· 

Cobley, 2008· Croucher et al., 2017). 

Ρολλοί ερευνθτζσ ορίηουν τον πολιτιςμό ωσ το ςφνολο των κοινϊν πεποικιςεων και 

αξιϊν που μοιράηονται άτομα τα οποία ανικουν ςε όμοιεσ εκνοτικά, κρθςκευτικά 

και κοινωνικά ομάδεσ και τισ μεταφζρουν από γενιά ςε γενιά (Guiso et al., 2006). 

Με πολφ απλά λόγια, κα λζγαμε ότι ο πολιτιςμόσ είναι ο τρόποσ ηωισ κάκε 

διαφορετικισ κοινωνίασ, ο οποίοσ επθρεάηεται από τισ πεποικιςεισ, τισ γνϊςεισ, τισ 

ικανότθτεσ και τα πρότυπα των ανκρϊπων. Ωσ εκ τοφτου, οι κοινωνίεσ που 

περιλαμβάνουν άτομα που προζρχονται από διαφορετικοφσ πολιτιςμοφσ και, κατά 

ςυνζπεια, διαφορετικζσ πολιτιςμικά αντιλιψεισ, ονομάηονται πολυπολιτιςμικζσ. 

 

2.4. Πολυπολιτιςμικότθτα 

Το φαινόμενο τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ (“multiculturalism”) είναι τόςο αρχαίο και 

ςφνκετο, όςο είναι και θ ιςτορία τθσ ανκρωπότθτασ. Συνδζεται ςε μεγάλο βακμό με 

τθ μετανάςτευςθ, κακϊσ, ςτα πλαίςια τθσ παγκοςμιοποίθςθσ, των γεωπολιτικϊν 

ανακατατάξεων, των πολζμων, των διωγμϊν και τθσ φτϊχειασ, οι μετανάςτεσ 

αποτελοφν ζνα «ζκνοσ» μζςα ςτα ζκνθ (United Nations, 2009, οπ. αναφ. ςτθν 

Ραπαντι, 2018, ς. 21). Θ κεωρία τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ υποςτθρίηει, δθλαδι, 

ότι θ κοινωνία αποτελείται από μία κυρίαρχθ ομοιογενι ομάδα και από επιμζρουσ 

μικρζσ ομάδεσ, θ κακεμία από τισ οποίεσ φζρει τον δικό τθσ πολιτιςμό 

(Γεωργογιάννθσ, 2008, οπ. αναφ. ςτθ Ηαχαριά, 2018, ς. 19). 

Ο όροσ εμφανίςτθκε ςτισ δεκαετίεσ του 1960 και 1970 ςε χϊρεσ όπωσ ο Καναδάσ, θ 

Αυςτραλία και θ Βρετανία, με αφορμι τισ πολιτικζσ που εφαρμόηονταν ςε ςχολεία 

με παιδιά από διαφορετικά εκνο-πολιτιςμικά περιβάλλοντα (Modood, 2016). 

Μάλιςτα, τα κράτθ αυτά είναι που προτιμοφν και τθν ζννοια πολυπολιτιςμικότθτα, 

ζναντι τθσ διαπολιτιςμικότθτασ (Nieto & Bode, 2007, οπ. αναφ. ςτουσ 

Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 38). Αυτό ςυνεπάγεται πωσ θ ςθμαςία που 

ζχουν προςδϊςει κάποιεσ χϊρεσ ςτον όρο αυτό ςυχνά διαφοροποιείται από 

κάποιεσ άλλεσ (Modood, 2016). 
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Συγκεκριμζνα, ο Καναδάσ, με μεγάλεσ ροζσ μεταναςτϊν, για πρϊτθ φορά υιοκζτθςε 

πολιτικζσ με γνϊμονα τθν πολυπολιτιςμικότθτα, οι οποίεσ προςπάκθςαν να 

πετφχουν τθν ενότθτα ανάμεςα ςτθν ετερότθτα (Taylor, 2012). Θ ςφγχρονθ 

καναδικι κυβζρνθςθ αντιμετωπίηει τθν πολυπολιτιςμικότθτα ωσ κεμελιϊδθ αρχι, 

με τθν πεποίκθςθ ότι όλοι οι πολίτεσ είναι ίςιοι. Υποςτθρίηει πωσ όλοι οι άνκρωποι 

μποροφν να ςυνυπάρξουν διατθρϊντασ τισ ταυτότθτζσ τουσ, τθν υπερθφάνεια για 

τθν καταγωγι τουσ και τθν αίςκθςθ ότι ανικουν κάπου. Θ εμπειρία τθσ χϊρασ 

αυτισ δείχνει πωσ με τθν πολυπολιτιςμικότθτα ενιςχφονται θ φυλετικι και εκνοτικι 

αρμονία και αποδυναμϊνονται οι διακρίςεισ, το μίςοσ και θ βία (CIC, 2009 οπ. 

αναφ. ςτον Race, 2015, ς. 2-3).  

Στθν Θπειρωτικι Ευρϊπθ από τθν άλλθ, θ πολυπολιτιςμικότθτα αρχικά ιταν πολφ 

λιγότερο δθμοφιλισ, μία ςτάςθ που ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ κρατϊν οδιγθςε ςτθν 

ανζλιξθ εκνικιςτικϊν και αντι-πολυπολιτιςμικϊν κομμάτων, όπωσ για παράδειγμα 

ςτθ Γαλλία, που μζχρι το 2004 είχε απαγορεφςει τθν χριςθ «επιδεικτικϊν» 

κρθςκευτικϊν ςυμβόλων (π.χ. μαντίλα) (Modood, 2016). Ραράλλθλα, υπάρχει και θ 

άποψθ ότι θ άρνθςθ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ δικαιολογικθκε μζςα από τθν 

φπαρξθ φαινομζνων γκετοποίθςθσ και αποξζνωςθσ μεταναςτϊν, αντί να 

αναγνωριςτεί ωσ απόρροια αποτυχθμζνων προςπακειϊν για τθν προϊκθςθ τθσ 

ζνταξθσ και τθν καταπολζμθςθ των διακρίςεων (Taylor, 2012). 

Σφμφωνα με τουσ Vora et al. (2018) τομείσ τθσ κοινωνιολογίασ, τθσ ανκρωπολογίασ 

και τθσ ψυχολογίασ απαντοφν ςτο «τι κάνει κάποιον πολυπολιτιςμικό;» από 

διαφορετικζσ ςκοπιζσ: το πλαίςιο, τθ διαδικαςία τθσ καλλιζργειασ, τισ δεξιότθτεσ 

και τισ ικανότθτεσ, τισ γνϊςεισ και τθν ταυτότθτα. Από μία περιγραφικι ςκοπιά, θ 

πολυπολιτιςμικότθτα ςθμαίνει τθν φπαρξθ πολλϊν διαφορετικϊν ανκρϊπων, 

ομάδων ι κοινωνιϊν. Άλλοτε χρθςιμοποιείται με κετικζσ αξιολογικζσ υποδθλϊςεισ 

και άλλοτε εκφζρεται ωσ πρόβλθμα (Ραπαρθγόπουλοσ, 2015). Σφμφωνα με τθν 

UNESCO (2006), ο όροσ πολυπολιτιςμικότθτα περιγράφει τθν πολιτιςμικι 

ποικιλομορφία των ατόμων, θ οποία αφορά όχι μόνο τθν εκνοτικι κουλτοφρα, αλλά 

και τον γλωςςικό, κρθςκευτικό και κοινωνικο-οικονομικό πλουραλιςμό 

(Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 37).  
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Σφμφωνα με τον Auernheimer, θ πολυπολιτιςμικότθτα χρθςιμοποιείται για να 

περιγραφοφν παιδαγωγικζσ, πολιτικζσ και κοινωνικζσ ςτάςεισ και ςτόχοι, ενϊ μία 

κοινωνία κεωρείται πολυπολιτιςμικι όταν περιζχει περιςςότερεσ από μία 

πολιτιςμικζσ ομάδεσ που κζλουν να επιβιϊςουν (Βιχου, 2019, ς. 31). Είναι 

απαραίτθτο κάκε ομάδα που βρίςκεται ςε μία ετερογενι κοινωνία να γνωρίςει τουσ 

άλλουσ πολιτιςμοφσ, να τουσ αντιμετωπίςει ωσ ιςότιμουσ και να κεςπίςει τισ από 

κοινοφ αξίεσ, οι οποίεσ κα οδθγιςουν ςτθ διαμόρφωςθ τθσ κοινωνίασ αυτισ 

(Γεωργογιάννθσ, 2008, οπ. αναφ, ςτθ Ηαχαριά, 2018, ς. 20-21). 

Θ πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ βαςίηεται ςτθ μάκθςθ για διάφορουσ πολιτιςμοφσ, 

με τθ ςκζψθ ότι ζτςι κα δθμιουργθκεί αποδοχι ι ζςτω ανοχι. Σφμφωνα με τον 

Banks (2004· 2006), πρόκεςθ τθσ πολυπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ αποτελεί θ 

ςφςταςθ ενόσ περιβάλλοντοσ που προςφζρει ίςεσ ευκαιρίεσ εκπαίδευςθσ ςε παιδιά 

που φζρουν ζνα διαφορετικό φυλετικό, πολιτιςμικό και κοινωνικο-οικονομικό 

υπόβακρο, με ςκοπό τθ διαφφλαξθ του πλουραλιςμοφ και τθσ δθμοκρατίασ 

(Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 38). 

 

2.5. Διαπολιτιςμικότθτα 

Θ διαπολιτιςμικότθτα (“interculturalism”), ςε αντιδιαςτολι με τθν 

πολυπολιτιςμικότθτα, είναι μία ζννοια δυναμικι και αναφζρεται ςτθν εξζλιξθ των 

ςχζςεων μεταξφ των ομάδων που ζχουν διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο 

(Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 37), εγκολπϊνοντασ τθν υπζρτατθ αξία τθσ 

ανκρϊπινθσ υπόςταςθσ (Νικολάου, 2011, ς. 288). Θ πρόκεςθ «δια», ωσ πρϊτο 

ςυνκετικό του όρου, αποκαλφπτει τθ ςθμαςία τθσ αλλθλεπίδραςθσ, τθσ 

αμοιβαιότθτασ, τθσ αλλθλεγγφθσ (Κανακίδου & Ραπαγιάννθ, 1998, οπ. αναφ. ςτθ 

Ηαχαριά, 2018, ς. 21), τθσ δράςθσ, αλλά και τθσ υπζρβαςθσ των ορίων (Almen, 

1988, οπ. αναφ. ςτον. Καδιγιαννόπουλο, 2014, ς. 18) ςτο πλαίςιο τθσ «ςυνάντθςθσ» 

διαφορετικϊν ςυλλογικοτιτων (Σταμμζλοσ, 2002).  

Θ αντιμετϊπιςθ τθσ πολιτιςμικισ διαφορετικότθτασ ποίκιλλε και ποικίλλει από 

χϊρα ςε χϊρα, όπωσ και θ πολυπολιτιςμικότθτα που αναφζρκθκε παραπάνω. Πταν 
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μιλάμε για διαφορετικότθτα αναφερόμαςτε ςε άτομα με διαφορετικι κουλτοφρα, 

γλϊςςα, ςυνικειεσ. Αυτά, ςτα πλαίςια τθσ διαπολιτιςμικότθτασ, προςπακοφν να 

γίνουν αντικείμενο ςυνφπαρξθσ, εμπιςτοςφνθσ, ανάπτυξθσ τθσ αλλθλεπίδραςθσ και 

ςυνεργαςίασ, αλλά και επίλυςθσ προβλθμάτων (Ρορτελάνοσ, 2015, οπ. αναφ. ςτθ 

Ηαχαριά, 2008, ς. 20-21). Κάποιοι ερευνθτζσ κεωροφν τθ διαπολιτιςμικότθτα ωσ τθν 

απάντθςθ ςτθν ποικιλομορφία και τον κατακερματιςμό των ευρωπαϊκϊν 

κοινωνιϊν, ενϊ άλλοι τθν ορίηουν ωσ τθν κριτικι ςτο ευρωκεντρικό και 

μονοπολιτιςμικό μοντζλο του κυρίαρχου ςυςτιματοσ τθσ εκπαίδευςθσ 

(Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 41). 

Θεωρθτικά, θ διαπολιτιςμικότθτα δεν ζγινε αντιλθπτι με τον ίδιο τρόπο ςε κάκε 

τόπο. Αντιμετϊπιςε παλινωδίεσ, γνϊριςε παροξυςμοφσ και ριηοςπαςτικζσ 

τοποκετιςεισ (Νικολάου, 2011, ς. 288). Κράτθ όπωσ θ Ελλάδα, θ Γερμανία, θ 

Ιρλανδία και θ Κφπροσ προτιμοφν τον όρο διαπολιτιςμικότθτα και τθ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ και αντικροφουν τθν πολυπολιτιςμικότθτα (Χατηθςωτθρίου & 

Αγγελίδθσ, 2018, ς. 38-41). Το ςίγουρο είναι πωσ ανάμεςα ςε όλεσ τισ χϊρεσ, 

ανάμεςα τουσ και οι χϊρεσ τισ ΕΕ, θ πολυπολιτιςμικι δθμογραφικι ςφνκεςι τουσ 

αντιμετωπίηεται διαφορετικά (Νικολάου, 2011, ς. 287). Τα τελευταία χρόνια θ 

Δφςθ, ςτθν πλειονότθτά τθσ, εκφράηεται επίςθμα για το φαινόμενο αυτό με τθν 

ζννοια τθσ «διαπολιτιςμικότθτασ» και αναφζρεται ςε μία δθμιουργικι ςφνκεςθ 

πολιτιςμϊν, επωφελι για όλουσ (Νικολάου, 2011, ς. 287). 

Δεν υπάρχει κάποιοσ κοινά αποδεκτόσ οριςμόσ για τθ διαπολιτιςμικότθτα. 

Ενδεικτικά, ορίηεται ωσ θ ιςότιμθ αλλθλεπίδραςθ διαφόρων πολιτιςμϊν με 

δυνατότθτα δθμιουργίασ μίασ κοινισ πολιτιςμικισ ζκφραςθσ μζςα από τον διάλογο 

και τον από κοινοφ ςεβαςμό (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 37-38). Ενϊ θ 

πολυπολιτιςμικότθτα βαςίςτθκε ςτθν ανοχι μεταξφ των πολιτιςμϊν, θ 

διαπολιτιςμικότθτα απαιτεί το «άνοιγμα» (“openness”) μεταξφ των πολιτιςμϊν, κάτι 

το οποίο δεν αποτελεί από μόνο του εγγφθςθ για τθ διαπολιτιςμικότθτα, όμωσ 

δθμιουργεί το περιβάλλον για τθν ανάπτυξι τθσ (Meer & Modood, 2012). Γίνεται 

κατανοθτό πωσ θ διαπολιτιςμικότθτα δεν προχποκζτει τθν αλλαγι ι τον 

επαναπροςδιοριςμό τθσ εκνοτικισ και πολιτιςμικισ ταυτότθτασ κάποιων ατόμων 

(Νικολάου, 2011, ς. 288-9), όμωσ απαιτεί τον ςεβαςμό τθσ ταυτότθτασ του άλλου 
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και τθν αναίρεςθ κάκε πικανισ προκατάλθψθσ ι ςτερεοτφπου (Ρορτελάνοσ, 2015, 

οπ. αναφ. ςτθ Ηαχαριά, 2018, ς. 21).  

Θ διαπολιτιςμικότθτα ςυνιςτά ζννοια απαραίτθτθ να προςεγγιςτεί, κακϊσ αποτελεί 

μία από τισ ζννοιεσ-κλειδιά ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ (Trujillo, 2002, οπ. αναφ. 

ςτον Καδιγιαννόπουλο, 2014, ς. 17). Μερικοί υποςτθρίηουν τθν άποψθ πωσ ο όροσ 

τθσ διαπολιτιςμικότθτασ χρθςιμοποιείται μόνο για τον τομζα τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ, ενϊ άλλοι κεωροφν ότι με τθ χριςθ του προςδιορίηονται 

εκπαιδευτικοί, κοινωνικοί και πολιτικοί ςτόχοι (Ραλαιολόγου & Ευαγγζλου, 2003, 

οπ. αναφ. ςτον Καδιγιαννόπουλο, 2014, ς. 23). Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ζχει 

ωσ ςτόχο, όχι απλά μία ςυνφπαρξθ διαφορετικϊν πολιτιςμϊν, αλλά τθν επίτευξθ 

ενόσ εξελιςςόμενου και αειφόρου τρόπου ηωισ ςε πολυπολιτιςμικζσ κοινωνίεσ 

επιςθμαίνοντασ τθν κατανόθςθ, τον από κοινοφ ςεβαςμό και τον διάλογο. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 

Εννοιολογικό πλαίςιο: Εξευρωπαϊςμόσ 

και μετανάςτευςθ 

 

Ραραπάνω, ζγινε μία ςφντομθ αναφορά ςε βαςικζσ ζννοιεσ που κα μασ 

απαςχολιςουν. Στο κεφάλαιο αυτό αναλφουμε το πλαίςιο γφρω από το οποίο 

επιτελείται θ ζνταξθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν ι προςφφγων. Ιδίωσ, δίνεται 

ςθμαςία ςτισ διαςτάςεισ τισ διαπολιτιςμικότθτασ, θ οποία αποτελεί ηθτοφμενο ςτο 

ζδαφοσ τθσ ΕΕ, και κυρίωσ ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ.  

Αρχικά, θ διαπολιτιςμικότθτα μελετάται ςε ζνα ευρωπαϊκό πλαίςιο, 

χρθςιμοποιϊντασ τθ κεωρία του εξευρωπαϊςμοφ. Ζπειτα, μελετάται το φαινόμενο 

τθσ μετανάςτευςθσ ςτθν Ευρϊπθ, κάνοντασ μία ςφντομθ ιςτορικι αναςκόπθςθ από 

τθν αρχι τθσ μετανάςτευςθσ ςτο ζδαφόσ τθσ, μζχρι και το ςιμερα. Γίνεται αναφορά 

ιδίωσ ςε ό,τι αφορά τα παιδιά που μετακινοφνται, είτε μεταναςτεφουν για 

οικονομικοφσ λόγουσ, είτε αναγκάηονται να γίνουν πρόςφυγεσ, είτε ηθτοφν διεκνι 

προςταςία. Ραρουςιάηονται τα χαρακτθριςτικά τουσ, αλλά και οι διαδικαςίεσ που 

χρειάηονται να πραγματοποιθκοφν για τθν ζνταξι τουσ ςτθν κοινωνία. Ακόμα, 

παρουςιάηονται τα μοντζλα διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ, με ιδιαίτερθ 

αναφορά ςτο διαπολιτιςμικό μοντζλο. 

Στθ ςυνζχεια, αναφερόμαςτε ςτο κεςμικό και νομικό πλαίςιο τθσ ΕΕ, αναφορικά με 

τισ πολιτικζσ για τθ μετανάςτευςθ και τισ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ για τα παιδιά-

μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ. Τζλοσ, ερευνϊνται πολιτικζσ για τθν εκπαίδευςθ των 

παιδιϊν αυτϊν που κεςπίηουν και εφαρμόηουν ςυγκεκριμζνεσ χϊρεσ τθσ ΕΕ οι 

οποίεσ δζχονται μεγάλο αρικμό μεταναςτϊν ιδίωσ τα τελευταία χρόνια, όπωσ θ 

Γερμανία, θ Ιταλία και θ Ελλάδα. 
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3.1. Εξευρωπαϊςμόσ 

Ωσ κεωρθτικό πλαίςιο για τθν παροφςα μελζτθ ζχει επιλεγεί ο «εξευρωπαϊςμόσ» 

(“Europeanization”). Αρχίηοντασ με μία παραδοχι, βαςικζσ διαςτάςεισ τθσ 

διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ είναι θ ανάπτυξθ και θ εφαρμογισ μίασ 

πολιτικισ (Eldering & Rothenberg, 1996 οπ. αναφ. ςτουσ Χατηθςωτθρίου & 

Αγγελίδθσ, 2018, ς. 57). Συγκεκριμζνα, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ που 

επιχειρείται να εφαρμοςτεί ςτον κφκλο τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ κακορίηεται και 

εξελίςςεται -ςε μεγάλο βακμό- από τθν πολιτικι που ςτθρίηει θ ίδια θ ΕΕ. Στο παρόν 

κεφάλαιο κα γίνει μία κεωρθτικι εννοιολόγθςθ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, 

ςτα πλαίςια του εξευρωπαϊςμοφ.  

Ραραδοςιακά, ο τομζασ τθσ εκπαίδευςθσ και θ διαδικαςία χάραξθσ και εφαρμογισ 

πολιτικϊν ςε αυτόν είναι αρμοδιότθτα του κράτουσ και θ ΕΕ ζχει περιοριςμζνθ 

ανάμειξθ (Nugent, 2010/2012, ς. 397-398). Στον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ 

εντοπίηουμε κυρίωσ τθν Ανοιχτι Μζκοδο Συντονιςμοφ (ΑΜΣ), με τθν οποία τα 

υπερεκνικά όργανα καλλιεργοφν το ζδαφοσ για τθν επίλυςθ προβλθμάτων και τθν 

βελτίωςθ των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων (Alexiadou, 2014, ς. 132). Ζτςι, μποροφμε 

να υποςτθρίξουμε ότι όςα είναι και τα κράτθ, άλλεσ τόςεσ είναι και οι πολιτικζσ που 

αφοροφν τθν εκπαίδευςθ ςε μία χϊρα. Ραρ’ όλα αυτά, οι παγκόςμιεσ πολιτικζσ, 

κοινωνικζσ και οικονομικζσ εξελίξεισ ζχουν οδθγιςει ςτθν προοδευτικι εμφάνιςθ 

μίασ παγκόςμιασ πολιτικισ ατηζντασ ςτον εκπαιδευτικό τομζα, θ οποία κζτει υπό 

κακεςτϊσ αμφιςβιτθςθσ τον παραδοςιακό ρόλο του κράτουσ. Αυτό εντοπίηεται 

ακόμα περιςςότερο ςτα πλαίςια τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ και τα κράτθ-μζλθ τθσ, 

αλλά και ςε περιπτϊςεισ κρατϊν πριν αυτά ενταχκοφν επίςθμα ςτθν ΕΕ, κακϊσ 

υφίςτανται διαδικαςίεσ εξευρωπαϊςμοφ (Lavdas, 1997, ς. 93).  

Ενϊ θ εκπαίδευςθ ςτα κράτθ-μζλθ ζδινε, αρχικά, περιοριςμζνθ ςθμαςία ςτθν ΕΕ, 

ςταδιακά θ δραςτθριότθτα του οργανιςμοφ επθρζαςε τα εκνικά αναλυτικά 

προγράμματα (Faas et al., 2013). Ο υπερεκνικόσ οργανιςμόσ τθσ ΕΕ, μζςω των 

κεςμικϊν οργάνων, πλζον, διαδραματίηει επίςθσ ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ τθσ 

κρατικισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ. Θ Ευρϊπθ αποςκοπεί ςτθν ενίςχυςθ των 

επιμζρουσ ευρω-κοινωνιϊν, αναπτφςςοντασ τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, ςτο 
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πλαίςιο τθσ αποποίθςισ τθσ από τον μονοδιάςτατο και μονολικικό χαρακτιρα τθσ 

εκνικισ ταυτότθτασ. Υπό αυτι τθν οπτικι ςτθριηόμαςτε ςτθ κεωρία του 

εξευρωπαϊςμοφ (Χατηθςωτθρίου & Ξενοφϊντοσ, 2014, ς. 43-44).   

Με τθν οικονομικι κρίςθ των δεκαετιϊν του 1970 και 1990, ςε ςυνδυαςμό με τισ 

μεταναςτευτικζσ ροζσ, οι δθμόςιεσ δαπάνεσ ςτουσ τομείσ τθσ εκπαίδευςθσ, τθσ 

ςτζγαςθσ και τθσ κοινωνικισ πρόνοιασ περιορίςτθκαν, κάνοντασ καταφανι τθ 

ςθμαςία τθσ φπαρξθσ ενόσ κοινοφ και αδιαίρετου ευρωπαϊκοφ πολιτιςμοφ ςτον 

χϊρο τθσ Ευρϊπθσ. Τθν περίοδο εκείνθ ο εξευρωπαϊςμόσ ειδϊκθκε ωσ μία μορφι 

ενόσ εςωτερικοφ πολιτιςμικοφ ιμπεριαλιςμοφ με ευρωκεντρικι διάκεςθ που οδθγεί 

ςτθν απομόνωςθ των μειονοτικϊν γλωςςϊν, πολιτιςμϊν και κρθςκειϊν. Μάλιςτα, 

θ οπτικι αυτισ τθσ περιόδου αποτυπϊκθκε ςτθν τότε εκπαίδευςθ και ςτα 

αναλυτικά προγράμματα (Coulby, 1997, οπ. αναφ. ςτουσ Χατηθςωτθρίου & 

Ξενοφϊντοσ, 2014, ς. 43-44). Αργότερα, φάνθκε ακράδαντα θ ανάγκθ για ανάπτυξθ 

περιςςότερο ςυμπεριλθπτικϊν ευρωπαϊκϊν ταυτοτιτων, οι οποίεσ κα 

καλλιεργοφνται και κα ςτθρίηονται ςτθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. 

Γενικά μιλϊντασ, όμωσ, ο εξευρωπαϊςμόσ μπορεί να ειδωκεί από μία ςτενι και από 

μία ευρφτερθ οπτικι. Αυτοί που υποςτθρίηουν τθ ςτενι οπτικι βλζπουν τον 

εξευρωπαϊςμό ωσ μία αμφίδρομθ διαδικαςία που περιλαμβάνει τον αντίκτυπο τθσ 

EE ςτθν εςωτερικι πολιτικι των κρατϊν-μελϊν, ενϊ όςοι τον βλζπουν ςε ευρφτερο 

επίπεδο, πιςτεφουν πωσ είναι μία διαδικαςία πολιτιςτικισ, πολιτικισ και 

οργανωτικισ αλλαγισ ςε ευρωπαϊκό πλαίςιο, εντόσ και εκτόσ των ευρωπαϊκϊν 

ςυνόρων (Flockhart, 2006). Ακόμα, μερικοί υποςτθρίηουν πωσ θ προϊκθςθ του 

πλουραλιςμοφ ςτθν εκπαίδευςθ ζχει ςυμβάλει ςτθ μετάβαςθ από εκνοκεντρικζσ 

προςεγγίςεισ ςε περιςςότερο ςυμπεριλθπτικζσ, ενϊ άλλοι κεωροφν πωσ θ ΕΕ 

εξακολουκεί να εμμζνει ςτον εκνικιςτικό λόγο (Χατηθςωτθρίου & Ξενοφϊντοσ, 

2014, ς. 53).  

Ο εξευρωπαϊςμόσ, όπωσ ορίηεται από τον Radaelli (2000, οπ. αναφ. ςτουσ 

Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 61), περιλαμβάνει τισ διαδικαςίεσ 

καταςκευισ, διάχυςθσ και κεςμοκζτθςθσ  κανόνων, διαδικαςιϊν, παραδειγμάτων 

πολιτικισ, τρόπων εφαρμογισ των πραγμάτων, κοινϊσ αποδεκτϊν αντιλιψεων, 
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αποφάςεων τθσ ΕΕ και ενςωμάτωςθσ αυτϊν ςτθ λογικι του εςωτερικοφ λόγου και 

τθσ ρθτορικισ, των ταυτοτιτων, των πολιτικϊν δομϊν και των δθμοςίων πολιτικϊν. 

Οι Risse, Cowles & Caropaso (2001), ταυτίηουν τον εξευρωπαϊςμό με τθν ανάπτυξθ 

των κεςμϊν διακυβζρνθςθσ ςε ευρωπαϊκό επίπεδο. Ορίηουν τον εξευρωπαϊςμό ωσ 

το αποτζλεςμα τθσ εμφάνιςθσ και τθσ εξζλιξθσ διακριτϊν δομϊν διακυβζρνθςθσ, 

δθλαδι πολιτικϊν, νομικϊν και κοινωνικϊν κεςμϊν, οι οποίοι ςχετίηονται με τθν 

επίλυςθ ηθτθμάτων και επιςθμοποιοφν τθν αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των παραγόντων 

και των δικτφων πολιτικισ που ειδικεφονται ςτθ κζςπιςθ ευρωπαϊκϊν κανόνων. Υπό 

αυτι τθν ζννοια, ο εξευρωπαϊςμόσ χαρακτθρίηει τθ δθμιουργία ενόσ νζου κεςμικοφ 

κζντρου (Buller & Gamble, 2002). 

Με μία άλλθ οπτικι, ο εξευρωπαϊςμόσ υποδθλϊνει τθν τελικι κατάςταςθ μίασ 

ςυνεχοφσ εξζλιξθσ, δθλαδι τθν επίτευξθ τθσ πολιτικισ ενοποίθςθσ τθσ Ευρϊπθσ. Σε 

μία τζτοια ολοκλθρωμζνθ μορφι, όχι μόνο θ οντότθτα αυτι κα μοιραηόταν με όλα 

τα κράτθ-μζλθ μία κοινι κουλτοφρα και ταυτότθτα -χαρακτθριςτικά που κα 

κατευκφνονταν από «πάνω προσ κάτω»-, αλλά κα ανζπτυςςε και δικοφσ τθσ 

αυτόνομουσ κεςμοφσ διακυβζρνθςθσ (Olsen, 2001, οπ. αναφ. ςτουσ Buller & 

Gamble, 2002). 

Ο εξευρωπαϊςμόσ αποτελεί τθν απόρροια τθσ ανάπτυξθσ πολιτικισ από τισ 

ευρωπαϊκζσ δομζσ διακυβζρνθςθσ, ςε ςυνδυαςμό με τθ διαδικαςία τθσ πολιτικισ 

επίλυςθσ προβλθμάτων που προζρχεται από τουσ κρατικοφσ ικφνοντεσ χάραξθσ 

πολιτικισ (Lawn & Keiner, 2006, οπ. αναφ. ςτουσ Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, 

ς. 61-62). Βάςει του εξευρωπαϊςμοφ τα κράτθ αλλθλεπιδροφν ςτθ χάραξθ πολιτικισ 

με τα ευρωπαϊκά κεςμικά όργανα, ςυνεξελίςςοντασ και επθρεάηοντασ τισ πολιτικζσ 

οι οποίεσ ορίηονται ωσ ευρωπαϊκζσ (Alexiadou, 2007). Σε αυτι τθν προοπτικι, οι 

αλλθλεπιδράςεισ λειτουργοφν ςτο πλαίςιο γενικϊν διαδικαςιϊν εξευρωπαιςμοφ, οι 

οποίεσ αφοροφν τθν προςαρμογι, τον αντίκτυπο και τθν ανατροφοδότθςθ μεταξφ 

κρατϊν και ΕΕ (Lavdas & Mendrinou, 2012· Lavdas, et al., 2017). Τα τελευταία 

χρόνια θ ΕΕ και τα κεςμικά τθσ όργανα ζχουν κάνει αρκετά βιματα για να ςτθρίξουν 

τισ διαδικαςίεσ χάραξθσ εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν και, κυρίωσ, αυτϊν που 

ςχετίηονται με τθ μετανάςτευςθ (π.χ. διαπολιτιςμικότθτα) (βλ. κεφ. 3.3). 
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Ρολλζσ μελζτεσ του εξευρωπαϊςμοφ ζχουν υιοκετιςει τθν παραδοςιακι “top down” 

προςζγγιςθ. Ο εξευρωπαϊςμόσ –αν επικεντρωκοφμε αποκλειςτικά ςτισ υπερεκνικζσ 

επιρροζσ- νοείται ωσ μία γραμμικι, αναπόφευκτθ, «από πάνω προσ τα κάτω» 

διαδικαςία, ςφμφωνα με τθν οποία θ ΕΕ αςκεί επίδραςθ ςτθν εγχϊρια ςφαίρα. Υπό 

μία ςκιά ιεραρχίασ, τα κράτθ ςυμμορφϊνονται και οδθγοφνται ςε ςφγκλιςθ. Στθν 

εξζταςθ του εξευρωπαϊςμοφ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, όμωσ, λαμβάνονται 

υπόψθ τα χαρακτθριςτικά τθσ ανάπτυξθσ και τθσ εφαρμογισ τθσ πολιτικισ ςε 

εκνικό επίπεδο. Τα ςτοιχεία δείχνουν πωσ θ παραδοςιακι μόνο προςζγγιςθ δεν 

επαρκεί για να εξθγιςει τον τρόπο ανταπόκριςθσ των κρατϊ-μελϊν ςτισ πολιτικζσ 

και νόρμεσ τισ ΕΕ (Mulcahy, 2011, ς. 5).  

Τα ευρωπαϊκά όργανα χρθςιμοποιοφν ςυγκεκριμζνουσ μθχανιςμοφσ επιρροισ ςτισ 

εκνικζσ πολιτικζσ των κρατϊν-μελϊν, όπωσ είναι ο εξαναγκαςμόσ, ο μιμθτιςμόσ, οι 

μθχανιςμοί πλαιςίωςθσ και θ «μάκθςθ τθσ ελίτ». Με τον εξαναγκαςμό, τα 

ευρωπαϊκά κεςμικά όργανα αςκοφν πιζςεισ ςτα κράτθ, ϊςτε οι πολιτικζσ των 

δεφτερων να εναρμονιςτοφν με αυτζσ των πρϊτων, χρθςιμοποιϊντασ οικονομικά 

και νομικά κίνθτρα. Με τον μιμθτιςμό εννοείται πωσ πολλά κράτθ ελκφονται από τθ 

μάηα των κρατϊν τθσ ΕΕ και ακολουκοφν το παράδειγμά τουσ. Οι μθχανιςμοί 

πλαιςίωςθσ είναι πιο ιπια εργαλεία εξευρωπαϊςμοφ, προςφζροντασ πικανζσ λφςεισ 

ςε ηθτιματα, διαχζοντασ ιδζεσ και αναπτφςςοντασ ζνα «δίκτυο διακυβζρνθςθσ» 

μεταξφ των κρατϊν-μελϊν. Με τθ «μάκθςθ τθσ ελίτ» εννοείται είτε θ επιφανειακι 

ανταπόκριςθ ςε εξωτερικά ερεκίςματα, είτε οι εισ βάκοσ αλλαγζσ ςτισ πεποικιςεισ 

των εκνικϊν φορζων (Radaelli, 2003, οπ. αναφ. ςτουσ Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθ, 

2018, ς. 63-64).  

Βζβαια, ο ρόλοσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ ςυνεχίηει να είναι επικουρικόσ και 

ςυμπλθρωματικόσ, αφοφ όλα τα κράτθ-μζλθ τυγχάνουν ςθμαντικισ αυτονομίασ 

ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ. Θ ΕΕ εντοπίηει τισ εκπαιδευτικζσ προκλιςεισ (π.χ. 

μετανάςτευςθ και διαχείριςθ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ), επιςθμαίνει τα ςχετικά 

ηθτιματα, προτείνει τισ βζλτιςτεσ πρακτικζσ και ενκαρρφνει τα μζλθ τθσ να 

επαναξιολογιςουν τισ πολιτικζσ τουσ (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 23). 
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Συχνά, ο εξευρωπαϊςμόσ προκαλεί διαφοροποιθμζνεσ επιδράςεισ, λόγω των 

ποικίλων ευρωπαϊκϊν απαιτιςεων ςτισ εγχϊριεσ. Γενικότερα, μία πολιτικι που 

παράγεται ςτα πλαίςια τθσ ΕΕ και ςυγκεκριμζνα ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ, 

απεικονίηεται ωσ ουςιαςτικι λφςθ ςε απτά προβλιματα, όπωσ είναι αυτό τθσ 

διαχείριςθσ του πλουραλιςμοφ. Ενδζχεται να διαφζρει ςτθν εφαρμογι τθσ ανάλογα 

με τα κράτθ, τουσ φορείσ και τουσ ανκρϊπουσ ςτουσ οποίουσ απευκφνονται. Με 

άλλα λόγια, ςε ό,τι αφορά ςτθν εκπαίδευςθ και τθ διαπολιτιςμικότθτα ςτον τομζα 

αυτισ, οι εκπαιδευτικοί, τα ςχολεία, οι μακθτζσ κ.α. γίνονται κατά ζναν τρόπο 

φορείσ χάραξθσ πολιτικισ ι ζςτω εν δυνάμει φορείσ χάραξθσ πολιτικισ, κυρίωσ 

ανάλογα με τθν εκάςτοτε ιδεολογία, αξίεσ και ςυμφζροντα. Ακόμα και τα 

επιδιωκόμενα αποτελζςματα των πολιτικϊν διαφοροποιοφνται και ενδζχεται να 

μθν προζρχονται πάντα από τισ προδιαγεγραμμζνεσ πολιτικζσ, αλλά προκφπτουν 

βάςει τθσ πολυπλοκότθτασ των παραγόντων και των ενδιαφερομζνων μερϊν. 

Επομζνωσ, θ επιτυχθμζνθ εφαρμογι τθσ πολιτικισ που αφορά τθ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ που δεν γίνεται μθχανιςτικά και αυτόματα, προχποκζτει οι ςτόχοι τθσ 

πολιτικισ αυτισ να βρίςκονται ςε αντιςτοιχία με τισ γνϊςεισ και τισ αξίεσ των 

εκπαιδευτικϊν που καλοφνται να τθν εφαρμόςουν (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 

2018 ς. 57-61). 

Ακολουκϊντασ, ζτςι, μια πιο ευρεία οπτικι από τθν παραδοςιακι, υπάρχουν 

διάφοροι εγχϊριοι παράγοντεσ, όπωσ οι πολιτιςμικοί κανόνεσ, οι κοινζσ αντιλιψεισ 

ι θ πολιτικι θγεςία, που ςυμμετζχουν ςτθ διαμόρφωςθ τθσ χάραξθσ πολιτικισ και 

τθν ζνταξθ των μεταναςτϊν ςτα κράτθ-μζλθ επθρεάηοντασ ενδεχομζνωσ τθν 

εςωτερικι πολιτικι (Mulcahy, 2011, ς. 22). Θ πορεία τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ 

που αναπτφςςει θ ΕΕ ςε κάκε μζλοσ τθσ εξαρτάται, δθλαδι, από το κοινωνικο-

πολιτικό και ιςτορικό ςυγκείμενο του εκάςτοτε κράτουσ, και κατ’ επζκταςθ τισ 

διαδικαςίεσ νοθματοδότθςθσ και επαναςυγκειμενοποίθςθσ που κα ακολουκιςει το 

κακζνα. Ππωσ αναφζρκθκε παραπάνω, θ ατηζντα που καταςκευάηεται από τθν ΕΕ 

ερμθνεφεται και εφαρμόηεται διαφοροποιθμζνα από κάκε κράτοσ (Χατηθςωτθρίου 

& Αγγελίδθσ, 2018, ς. 64-65). Οι οριςμοί που προςδίδουν ςε ζνα πρόβλθμα 

πολιτικισ οι ικφνοντεσ τθσ κρατικισ πολιτικισ πικανό να διαφζρουν από εκείνουσ 
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που προζρχονται από τα υπερεκνικά όργανα (Peck & Theodore, 2010, οπ. αναφ. 

ςτουσ Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 66).  

Εκτόσ του εκνικοφ κράτουσ, διαφορετικι νοθματοδότθςθ των ευρωπαϊκϊν 

πολιτικϊν μπορεί να προζλκει από το ςχολείο. Οι οργανωτικζσ αρχζσ και θ θγεςία 

των ςχολείων φιλτράρουν τισ κρατικά διαμορφοφμενεσ πολιτικζσ και κακορίηουν τισ 

παραμζτρουσ μζςα ςτισ οποίεσ κα τεκοφν ςε εφαρμογι. Αυτό επθρεάηεται από τισ 

υπάρχουςεσ ςυνκικεσ και πρακτικζσ, τθν επικρατοφςα κουλτοφρα και φιλοςοφία, 

τα ςυςτιματα αξιϊν, τισ ανάγκεσ και τισ προτεραιότθτεσ κάκε ςχολείου 

(Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 67-68). 

Τζλοσ, ακόμα πιο ςυγκεκριμζνα, ςτο επίπεδο τθσ ςχολικισ τάξθσ και ςτα πλαίςια 

τθσ πραγματοποίθςθσ του αναλυτικοφ προγράμματοσ, μπορεί να διαφοροποιθκεί 

μία εκπαιδευτικι πολιτικι. Οι πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν οριοκετοφν τισ 

λειτουργικζσ διαδικαςίεσ που διζπουν τισ ςχολικζσ πολιτικζσ, όπωσ τισ 

διαπολιτιςμικζσ. Οι εκπαιδευτικοί επανεξετάηουν και εφαρμόηουν τθ 

διαπολιτιςμικότθτα ςτισ ςχολικζσ τουσ τάξεισ ανάλογα τισ αξίεσ και τα ςυμφζροντά 

τουσ, τισ ατομικζσ και κοινωνικζσ πεποικιςεισ τουσ, κάτι που πολλζσ φορζσ –όταν 

υπάρχει ζλλειψθ κατάλλθλθσ κατάρτιςθσ και εμπειρίασ- μπορεί να ζχει αρνθτικά 

αποτελζςματα για τουσ μακθτζσ, όπωσ θ περικωριοποίθςθ (Χατηθςωτθρίου & 

Αγγελίδθσ, 2018, ς. 70-71). 

 

3.2. Παιδιά και μετανάςτευςθ ςτθν ΕΕ 

 

3.2.1. ΢φντομθ αναςκόπθςθ του μεταναςτευτικοφ φαινόμενου ςτθν ΕΕ 

Οι άνκρωποι μετανάςτευαν από τόπο ςε τόπο ςε όλεσ τισ ιςτορικζσ περιόδουσ. Το 

μεταναςτευτικό φαινόμενο παγκοςμίωσ είναι παρόν από τθν περίοδο τθσ 

αρχαιότθτασ, μζχρι ςιμερα. Στθν εξζλιξθ τθσ μετανάςτευςθσ διαδραματίηει 

ςθμαντικό ρόλο θ αλλθλεπίδραςθ τθσ παγκόςμιασ και τθσ εκνικισ δράςθσ και 

ςτάςθσ, κακϊσ θ μετανάςτευςθ αποτελεί μία δυναμικι διαδικαςία, επθρεάηεται και 

επθρεάηει τθν κοινωνικι οργάνωςθ τόςο ςε εκνικό όςο και ςε διεκνζσ επίπεδο.  
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Στακμοί μετανάςτευςθσ υπιρξαν τα παλαιότερα χρόνια οι ΘΡΑ και ο Καναδάσ, ενϊ 

ζπειτα θ Ευρϊπθ, δεχόμενθ ζνα μεγάλο αρικμό μεταναςτϊν εργαςίασ, αιτοφντων 

άςυλο και οικογενειακϊν μεταναςτϊν, κακιερϊκθκε ωσ θ «ιπειροσ τθσ 

μετανάςτευςθσ» (Scholten & Nispen, 2015). Χρονολογικά, θ μετανάςτευςθ ςτθν 

μεταπολεμικι Ευρϊπθ, ςφμφωνα με τουσ Χατηθςωτθρίου και Αγγελίδθ (2018, ς. 15-

17), μπορεί να διακρικεί ςε τζςςερισ φάςεισ: τα χρόνια αμζςωσ μετά τον Δεφτερο 

Ραγκόςμιο Ρόλεμο, μζχρι τθν πετρελαϊκι κρίςθ του 1973· από τθ δεκαετία του 

1970 και μετά· τα χρόνια μετά τθν κατάρρευςθ των κομμουνιςτικϊν κακεςτϊτων 

ςτθν Κεντρικι και Ανατολικι Ευρϊπθ (ΚΑΕ)· και τθν περίοδο μετά τισ τρομοκρατικζσ 

επικζςεισ του 2001. Ραρακάτω παρουςιάηεται με ςυντομία θ εξζλιξθ του 

μεταναςτευτικοφ φαινομζνου ςτθν ΕΕ ανά τισ χρονικζσ αυτζσ περιόδουσ, δίνοντασ 

ζμφαςθ ςτθν τελευταία και πιο πρόςφατθ. 

 

3.2.1.1.  Α’ Περίοδοσ 

Μετά τον Β’ Ραγκόςμιο Ρόλεμο ςθμειϊκθκε μία νζα τάξθ πραγμάτων: εκατομμφρια 

εκτοπιςκζντεσ, εργάτεσ και επιηϊντεσ κρατοφμενοι. Ρολλοί Ευρωπαίοι 

αναγκάςτθκαν να φφγουν από τα ςπίτια τουσ, μζχρι τθ δεκαετία του 1950 που θ 

ευρωπαϊκι μετανάςτευςθ διαφοροποιικθκε ςθμαντικά (Fassmann, 2009, ς. 27-31). 

Θ μεταναςτευτικι κινθτικότθτα περιλάμβανε ρεφματα από τον Νότο, δθλαδι από 

τισ Νότιεσ χϊρεσ τισ Ευρϊπθσ (Ελλάδα, Ιταλία, Ρορτογαλία, Ιςπανία κ.α.) προσ τον 

Βορρά (Βζλγιο, Βρετανία, Γερμανία, Σουθδία κ.α.). Εκτόσ των νζων μεταναςτϊν με 

διαφορετικι χϊρα προζλευςθσ που μετακινοφνταν ςτθ Βόρεια Ευρϊπθ κυρίωσ για 

τθν εφρεςθ εργαςίασ, αρκετοί Ευρωπαίοι που είχαν μεταναςτεφςει παλαιότερα 

επζςτρεψαν ςτισ χϊρεσ καταγωγισ τουσ (Fassmann, 2009, ς. 27-31).  

Είναι γεγονόσ, πωσ οι μεταναςτευτικζσ ροζσ αυτισ τθσ περιόδου εξυπθρζτθςαν μία 

ςχεδιαςμζνθ οικονομικι επζκταςθ (Γιαταγάνασ, 2008). Αυτι θ περίοδοσ υπιρξε 

ςτακμόσ για τθν βιομθχανικι ανάπτυξθ, με τουσ μετανάςτεσ ωσ νζο εργατικό 

δυναμικό να καλφπτουν τισ ανάγκεσ τθσ αγοράσ μετά τον πόλεμο (Χατηθςωτθρίου 

και Αγγελίδθσ, 2018, ς. 15-16). 
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3.2.1.2.  Β’ Περίοδοσ 

Θ δυναμικι τθσ μετανάςτευςθσ τθν περίοδο αυτι άλλαξε λόγω τθσ ςθμαντικισ 

αφξθςθσ των τιμϊν του πετρελαίου ςτισ αρχζσ τισ δεκαετίασ του 1970. Ακολοφκθςε 

οικονομικι φφεςθ ςτθ Δυτικι Ευρϊπθ, με διαρκρωτικζσ αλλαγζσ ςτθν αγορά 

εργαςίασ και αφξθςθ τθσ ανεργίασ. Οι ροζσ προσ τον ευρωπαϊκό Βορρά ςταδιακά 

μειϊκθκαν μζχρι τθν ζνταξθ χωρϊν του Νότου (Ελλάδα, Ιςπανία, Ρορτογαλία) ςτθν 

ΕΟΚ και μία ςχετικι οικονομικι άνοδο που ςθμειϊκθκε (Χατηθςωτθρίου και 

Αγγελίδθσ, 2018, ς. 16).  

Χαρακτθριςτικό είναι, επίςθσ, ότι μεταναςτευτικζσ πολιτικζσ χωρϊν, όπωσ τθσ 

Γαλλίασ και τθσ Βρετανίασ ςτάκθκαν περιοριςτικζσ. Άλλα ευρωπαϊκά κράτθ, όπωσ θ 

Γερμανία, το Βζλγιο και θ Δανία, περιόριςαν τισ ειςροζσ μεταναςτϊν ανάλογα με τθ 

ηιτθςθ τθσ αντίςτοιχθσ αγοράσ εργαςίασ, ενϊ θ ζνταξι τουσ δεν εμφανίςτθκε ωσ 

κεμιτό αντικείμενο των κοινωνικο-οικονομικϊν πολιτικϊν ζωσ τα τζλθ τθσ δεκαετίασ 

του 1980 (Χατηθςωτθρίου και Αγγελίδθσ, 2018, ς. 16). 

 

3.2.1.3.  Γ’ Περίοδοσ 

Ενϊ, λοιπόν, το μεταναςτευτικό ρεφμα του μεταπολζμου χαρακτθριηόταν ςε μεγάλο 

βακμό από μετακινιςεισ από τθν Νότια και τθν Ανατολικι Ευρϊπθ προσ τθ Βόρεια 

(Scholten & Nispen, 2015), με τθν κατάρρευςθ των κομμουνιςτικϊν κακεςτϊτων το 

1989 τα ρεφματα των μεταναςτϊν από τθν ΚΑΕ κατευκφνονταν περιςςότερο προσ 

τθ Δφςθ και τθ Νότια Ευρϊπθ, αναηθτϊντασ καλφτερεσ ευκαιρίεσ ηωισ και 

αναλαμβάνοντασ κζςεισ εργαςίασ. Μολονότι ςε πολλζσ χϊρεσ επιχειρικθκε να 

εφαρμοςτοφν πολιτικζσ μθδενικισ μετανάςτευςθσ, ο αρικμόσ μεταναςτϊν 

παρζμεινε μεγάλοσ, αφοφ πολλοί ειςζρχονταν ςτθν Ευρϊπθ είτε κρυφά, είτε 

ηθτϊντασ άςυλο (Jordan & Duvell, 2003, οπ. αναφ ςτουσ Χατηθςωτθρίου και 

Αγγελίδθ, 2018, ς. 16-17). Κράτθ όπωσ θ Βρετανία και θ Ιρλανδία παρουςίαςαν 

μεγάλθ «δεκτικότθτα» ςτθν παγκοςμιοποίθςθ, ενϊ άλλεσ χϊρεσ όπωσ θ Γερμανία 

προτίμθςαν τον «προςτατευτιςμό» (Faas et al., 2013). 
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Κακϊσ περνάμε ςτθν όλο και περιςςότερο ςφγχρονθ ιςτορία τθσ Ευρϊπθσ, δθλαδι 

από τισ δεκαετίεσ του 1990 και 2000, οι μεταναςτευτικζσ ροζσ κυρίωσ απαρτίηονται 

από ανκρϊπουσ από τθν Αφρικι και τθν Αςία, αλλά και τθν ανατολικι Ευρϊπθ που 

μεταναςτεφουν ςτθ Ανατολικι και Νότια Ευρϊπθ αντίςτοιχα (Γιαταγάνασ, 2008). 

Σαν αποτζλεςμα, μεγάλεσ ευρωπαϊκζσ πόλεισ ζχουν γίνει «εξαιρετικά 

διαφορετικζσ» (“super-diverse”) (π.χ. Λονδίνο, Ραρίςι, Άμςτερνταμ κ.α.). Είναι 

χαρακτθριςτικό πωσ θ κοινωνικοοικονομικι κζςθ πολλϊν μεταναςτϊν εκείνθ τθν 

περίοδο βελτιϊκθκε (Scholten & Nispen, 2015). 

 

3.2.1.4.  Δ’ Περίοδοσ 

3.2.1.4.1.     2001 - 2008 

Θ μετανάςτευςθ και θ ζνταξθ ανκρϊπων ςε νζεσ κοινωνίεσ, ιδίωσ από τισ αρχζσ τθσ 

δεκαετίασ του 2000, ζγινε αντικείμενο αμφιςβιτθςθσ και ζφερε ζνα κφμα πολιτικϊν 

αντιδράςεων και δυςφορίασ κατά τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ (Scholten & Nispen, 

2015). Θ δθμόςια αςφάλεια, που ιταν άμεςα ςυνδεδεμζνθ με τθν μετανάςτευςθ, 

κρίκθκε επείγουςα και ζτςι άρχιςε μία μακρά ςυηιτθςθ για το φαινόμενο τθσ 

μετανάςτευςθσ και τθ παγκοςμιοποίθςθ (Χατηθςωτθρίου και Αγγελίδθσ, 2018, ς. 

17). Αυτό, ςε μεγάλο βακμό, προκλικθκε από τθν απότομθ άνοδο του αρικμοφ 

μεταναςτϊν, κακϊσ και από τθν πραγματοποίθςθ εγκλθματικϊν ενεργειϊν, όπωσ 

τρομοκρατικζσ επικζςεισ και βομβαρδιςμοφσ (Ραγκόςμιο Κζντρο Εμπορίου και 

Ρεντάγωνο, Νζα Υόρκθ, 11/09/2001). Θγζτεσ μεγάλων ευρωπαϊκϊν χωρϊν 

ςυναποφάςιςαν ότι οι πολιτικζσ για τθν πολυπολιτιςμικότθτα είχαν αποτφχει, 

γεγονόσ που ςυνζβαλε ςτθ δθμιουργία μίασ παραδοχισ για «μεταναςτευτικι 

κρίςθ» (Scholten & Nispen, 2015).  

Αυτι θ κρίςθ ορίηεται με μία ευρεία ζννοια που ςυχνά παραμζνει αςαφισ και 

αφθρθμζνθ. Είναι ζνα μωςαϊκό τθσ εκτεταμζνθσ και οργανωμζνθσ κίνθςθσ 

μεταναςτϊν και των ανθςυχιϊν που προκφπτουν ςχετικά με τα επίπεδα και τουσ 

τφπουσ μετανάςτευςθσ, αλλά και ςχετικά με τθν ζνταξθ αυτϊν των ατόμων ςε μία 

νζα πραγματικότθτα (Scholten & Nispen, 2015). Στθ μεγάλθ τουσ πλειοψθφία, όμωσ, 

είχαν ζρκει για να μείνουν, κάτι που επθρζαςε ςθμαντικά τισ μελλοντικζσ 
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μεταναςτευτικζσ ςυνκικεσ και ςτρατθγικζσ τθσ Ευρϊπθσ. Θ παρουςία νζου 

ανκρϊπινου δυναμικοφ που προςζφερε φκθνζσ υπθρεςίεσ ζφερε νζα δεδομζνα 

ςτον τομζα τθσ απαςχόλθςθσ και τα εντόπια χαμθλότερα ςτρϊματα ςε 

χειρωνακτικζσ, κυρίωσ, εργαςίεσ υποκαταςτάκθκαν. Αυτό το κφμα μεταναςτϊν 

επζφερε ςχετικι αφξθςθ του εκνικοφ προϊόντοσ για πολλζσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ, κάτι 

που διευκόλυνε τθν ενςωμάτωςι τουσ ςτον γθγενι πλθκυςμό. Άλλο τμιμα του 

μεταναςτευτικοφ πλθκυςμοφ, βζβαια, βίωςε τθν ανεργία (Γιαταγάνασ, 2008). 

3.2.1.4.2.     2008 - 2015 

Θ κρίςθ του δθμόςιου χρζουσ και θ διεκνισ οικονομικι φφεςθ από το 2008 φάνθκε 

ότι προςζκεςε μία επιπλζον βαρφτθτα ςτο μεταναςτευτικό ηιτθμα, επθρεάηοντασ 

τθ ςτάςθ των κρατϊν απζναντι ςτθ μετανάςτευςθ, κακϊσ και τθν κοινωνικι κζςθ 

των μεταναςτϊν, αλλά και των γθγενϊν (Scholten & Nispen, 2015). Είναι γεγονόσ 

πωσ δθμιουργικθκε μεγάλθ δυςπιςτία και περιφρόνθςθ για τουσ εκνο-πολιτιςμικά 

διαφορετικοφσ ανκρϊπουσ από τισ πικανζσ χϊρεσ υποδοχισ (Fakih & Marrouch, 

2015· UN Secretary General, 2016, οπ. αναφ. ςτουσ Esses et al., 2017). Επιπρόςκετα, 

τθν κατάςταςθ επιβάρυνε το όλο και ςυνεχϊσ αυξανόμενο φαινόμενο τθσ 

λακρομετανάςτευςθσ και τθν παράνομθ διαμετακόμιςθ, κάτι που πρϊτα από όλα 

εξζκετε ςε κίνδυνο τθ ηωι του μετανάςτθ (Γιαταγάνασ, 2008). 

Στον αντίποδα των παραπάνω, θ όλο και μεγαλφτερθ ανάπτυξθ των πολιτικϊν 

μετανάςτευςθσ και ζνταξθσ τα τελευταία χρόνια, θ εκτεταμζνθ για το κζμα αυτό 

ζρευνα, αλλά και θ ςταδιακι ανάκαμψθ τθσ οικονομίασ, ςυνζβαλε πικανότατα ςε 

κάποιον βακμό ςτθν ανάπτυξθ ενόσ ιςχυρότερου πολιτικοφ προςανατολιςμοφ ςτθν 

Ευρϊπθ αναφορικά με τθ μετανάςτευςθ (Scholten & Nispen, 2015). Ρροζκυψε, 

δθλαδι, θ ανάγκθ για τθ κζςπιςθ ςυγκεκριμζνων, ςυνεκτικϊν και διαςυνοριακϊν 

πολιτικϊν διαχείριςθσ του φαινομζνου τθσ μετανάςτευςθσ με γνϊμονα τα 

ανκρϊπινα δικαιϊματα (Γιαταγάνασ, 2008). 

3.2.1.4.3.     2015 - ΢ιμερα 

Τα τελευταία χρόνια, από το 2015 και ζπειτα, κορυφϊκθκε θ άφιξθ 

μεταναςτευτικϊν ροϊν ςτθν Ευρϊπθ. Υπιρξε πράγματι θ πλζον ςοβαρι 
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προςφυγικι κρίςθ παγκοςμίωσ μετά τον Δεφτερο Ραγκόςμιο Ρόλεμο (Ευρωπαϊκι 

Επιτροπι, 2019α). Αρχικά, παραπάνω από 200.000 πρόςφυγεσ που είχαν 

μετακινθκεί ςτο παρελκόν διεκνϊσ επζςτρεψαν ςτισ χϊρεσ καταγωγισ τουσ, χωρίσ 

όμωσ να μποροφν να παραμείνουν εκεί λόγω ςυνεχιηόμενων ςυγκροφςεων, 

πολιτικισ αςτάκειασ και αναςφάλειασ. Οι ευκαιρίεσ για επανεγκατάςταςθ ςε μία 

τρίτθ χϊρα ιταν ηοφερζσ (UNHCR, 2006 οπ. αναφ. ςτουσ Esses, et al., 2017).  

Ωσ αποτζλεςμα αυτοφ, το διάςτθμα 2015-2016, πάνω από ζνα εκατομμφριο 

πρόςφυγεσ από ανατολικζσ -κατά κφριο λόγο- χϊρεσ αποφάςιςαν, χωρίσ να τουσ 

ζχει χορθγθκεί άδεια, να αποπειρακοφν να μετακινθκοφν ςε μία νζα χϊρα, κυρίωσ 

μζλοσ τθσ ΕΕ. Τα μζςα ιταν ςτισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ καλάςςια και θ 

διαδρομι για τθν είςοδο ςτθν Ευρϊπθ περιλάμβανε τθ διάςχιςθ τθσ Μεςογείου. 

Κάτι τζτοιο ζκεςε χιλιάδεσ από αυτοφσ ςε κίνδυνο και τθν ίδια χρονιά πάνω από 

3.000 πζκαναν ςτθν προςπάκειά τουσ αυτι (Esses, et al., 2017). Οι μετακινιςεισ 

αυτζσ ςυχνά ςτθρίχτθκαν ςτισ υποςχζςεισ οργανωμζνων εγκλθματιϊν και 

παράνομων διακινθτϊν, που διαβεβαίωναν τουσ ανκρϊπουσ αυτοφσ πωσ κα τουσ 

βοθκιςουν να φτάςουν ςτθν ΕΕ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017). 

Οι μεταναςτευτικζσ ροζσ ακολοφκθςαν και ακολουκοφν τρεισ οδοφσ για τθν είςοδό 

τουσ ςτθν Ευρϊπθ: τθν Ανατολικι Μεςόγειο, τθν Κεντρικι Μεςόγειο και τθ Δυτικι 

Μεςόγειο. Θ πρϊτθ οδόσ αναφζρεται ςτθ διζλευςθ μζςω καλάςςθσ από τθν 

Τουρκία. Αυτι τθ διαδρομι κυρίωσ ακολοφκθςαν το 2015 οι πρόςφυγεσ που 

ζρχονταν από τθ Συρία. Αναφορικά με τθν Κεντρικι οδό, μετανάςτεσ από τθν 

Υποςαχάρια και Βόρειο Αφρικι ταξίδευαν ςτθν ΕΕ, μζςω τθσ Λιβφθσ. Υπιρξε θ 

πλζον χρθςιμοποιοφμενθ οδόσ από το 2015 ζωσ το 2017. Θ οδόσ τθσ Δυτικισ 

Μεςογείου αναφζρεται ςτθ διζλευςθ μζςω του Μαρόκο και είναι θ περιςςότερο 

χρθςιμοποιοφμενθ από τουσ μετανάςτεσ από τθν Υποςαχάρια και τθ Βόρειο 

Αφρικι. Το 2018 παρατθρικθκε θ μεγαλφτερθ μετακίνθςθ ανκρϊπων –παραπάνω 

από 60.000- από τθν οδό αυτι (Συμβοφλιο τθσ ΕΕ, χ.χ.).  

Τα κράτθ μζλθ τθσ ΕΕ ιταν υπεφκυνα να εξετάςουν τισ αιτιςεισ αςφλου των 

προςφφγων, όπωσ αυτϊν που ζρχονταν από τθ Συρία λόγω τθσ εμπόλεμθσ 

κατάςταςθσ. Πμωσ, δεν χρειάηονταν διεκνι προςταςία όλοι όςοι μετακινοφνταν 
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ςτθν Ευρϊπθ, κακϊσ πολλοί από αυτοφσ ιταν οικονομικοί μετανάςτεσ και 

εγκατζλειψαν το ςπίτι τουσ ςτθν προςπάκεια να βελτιϊςουν οικονομικά τθ ηωι 

τουσ, όπωσ αυτοί που ζρχονταν από τθν Αφρικι. Τα άτομα αυτά δεν είχαν νόμιμθ 

αξίωςθ προςταςίασ. Ραρ’ όλα αυτά, οι κυβερνιςεισ των χωρϊν υποδοχισ 

υποχρεοφνται να τουσ εξαςφαλίςουν τθν επιςτροφι ςτθ χϊρα προζλευςισ τουσ ι 

ςε κάποια άλλθ χϊρα από τθν οποία διιλκαν πριν (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017). 

Είναι αξιοςθμείωτο πωσ οι αναπτυςςόμενεσ χϊρεσ χαμθλισ ι μεςαίασ οικονομίασ 

λαμβάνουν ζνα δυςανάλογο ποςοςτό προςφφγων (Esses, et al., 2017). Είναι 

γεγονόσ πωσ ζχει επιβαρυνκεί ςε μεγάλο ποςοςτό θ Ελλάδα και θ Ιταλία, όπου 

φτάνει και εγκακίςταται ζνα μεγάλο ποςοςτό μεταναςτϊν και προςφφγων 

(Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017). Ζτςι, κράτθ λιγότερο ικανά να καλφψουν τισ ανάγκεσ 

των μεταναςτϊν αναλαμβάνουν ζνα πραγματικά δφςκολο ζργο (Esses, et al., 2017). 

 

3.2.2. Σο προφίλ των παιδιϊν με μεταναςτευτικό υπόβακρο 

Θ παιδικι μετανάςτευςθ αποτελεί ζνα ςθμαντικό ςφγχρονο φαινόμενο που 

ςυνεχϊσ αυξάνεται παγκοςμίωσ. Τα παιδιά -αγόρια και κορίτςια- μετανάςτευαν 

ανζκακεν, είτε ακολουκϊντασ τισ οικογζνειζσ τουσ, είτε χωρίσ αυτζσ, επιχειρϊντασ 

να μείνουν αςφαλείσ μακριά από το ςπίτι τουσ. Ππωσ αναφζρκθκε και παραπάνω, 

τα παιδιά επθρεάηονται με διάφορουσ τρόπουσ από τθ μετανάςτευςθ, είτε 

μετακινοφνται τα ίδια, είτε οι γονείσ τουσ, ι απλά ηϊντασ ςε κοινωνίεσ που δζχονται 

ι παράγουν μεγάλο αρικμό μεταναςτϊν. Κάποια παιδιά αφινονται ςτθ χϊρα τουσ 

από γονείσ και κθδεμόνεσ, περιμζνοντασ τθ ςτιριξι τουσ από μακριά, ενϊ άλλα 

μετακινοφνται μακριά από τθ χϊρα καταγωγισ τουσ για ζνα καλφτερο μζλλον. Στο 

κεφάλαιο αυτό κα δοφμε τα χαρακτθριςτικά των παιδιϊν που εγκακίςταται ςε μία 

νζα χϊρα, μακριά από τθ χϊρα καταγωγισ τουσ και καλοφνται να ςυνυπάρξουν με 

γθγενείσ ςυνομιλικουσ τουσ ςτο ςχολείο. 

Αρχίηοντασ με τα παιδιά που μζνουν πίςω, ςυνικωσ επωφελοφνται από τθ 

μετανάςτευςθ των γονζων τουσ δεχόμενα οικονομικά εμβάςματα. Ζτςι, 

υποςτθρίηεται θ κατανάλωςθ αγακϊν, θ εκπαίδευςι τουσ, θ υγειονομικι τουσ 

περίκαλψθ, ακόμα και θ ςτζγαςι τουσ. Θ απολαβι των προνομίων αυτϊν πολλζσ 
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φορζσ εξαρτάται από το φφλο, τθν θλικία ι το πλαίςιο φροντίδασ που τα 

αναλαμβάνει. Στον αντίποδα αυτϊν, εμφανίηονται ςυχνά δυςκολίεσ και 

ανιςορροπίεσ ςτθ ςυναιςκθματικι ευθμερία ι τθν ψυχολογικι τουσ κατάςταςθ, 

λόγω τθσ ζλλειψθσ ι υποκατάςταςθσ φροντίδασ (Unicef, n.d.). 

Τα παιδιά που μεταναςτεφουν με τθν οικογζνειά τουσ αντιμετωπίηουν διαφορετικζσ 

ευκαιρίεσ και προκλιςεισ. Σε ό,τι αφορά τισ ευκαιρίεσ, τα περιςςότερα παιδιά 

ευδοκιμοφν ςτο νζο περιβάλλον και ςυμβάλουν κετικά ςτισ νζεσ τουσ κοινότθτεσ. 

Υπάρχουν όμωσ και προκλιςεισ. Πχι απαραίτθτεσ, αλλά πικανζσ ςυνζπειεσ τθσ 

μετανάςτευςισ τουσ, ικανζσ να τα επθρεάςουν, μπορεί να είναι οι διακρίςεισ και θ 

περικωριοποίθςθ από τθν κοινωνία θ οποία τα δζχεται, τα εμπόδια πρόςβαςθσ ςε 

κοινωνικζσ υπθρεςίεσ, οι δυςκολίεσ που αφοροφν τθν ικαγζνεια και τθν ταυτότθτα, 

θ οικονομικι αςτάκεια των γονζων ι θ πολιτιςτικι τουσ απομάκρυνςθ. Ρολλά 

παιδιά μετανάςτεσ δεν καταφζρνουν να ομογενοποιθκοφν με τον υπόλοιπο 

πλθκυςμό ςε πολιτιςτικό, κρθςκευτικό ι γλωςςικό επίπεδο. Αυτό, πολλζσ φορζσ, 

οφείλεται ςτθν διαφορά ειςοδιματοσ τθσ οικογζνειασ μεταναςτϊν με τισ γθγενείσ 

οικογζνειεσ, κάτι το οποίο με τθ ςειρά του επθρεάηει αρκετοφσ κρίςιμουσ τομείσ, 

όπωσ θ υγεία, θ εκπαίδευςθ, θ οικονομικι αςφάλεια, θ ςτζγαςθ και οι εργαςιακζσ 

ευκαιρίεσ (Unicef, n.d.). 

Πςον αφορά ςτα παιδιά που μεταναςτεφουν χωρίσ τθ ςυνοδεία γονζων ι ενιλικων 

κθδεμόνων, είναι παρόμοια με τουσ ενιλικεσ μετανάςτεσ, από πολλζσ απόψεισ. 

Ρολλά από αυτά αναηθτοφν εργαςία ςτζλνοντασ εμβάςματα ςτισ οικογζνειζσ τουσ, 

που μζνουν πίςω. Συχνά οι «αςυνόδευτοι ανιλικοι» -όπωσ χαρακτθρίηονται- 

ςυνδυάηουν τθν εργαςία με τθν εκπαίδευςθ ι τθν κατάρτιςι τουσ. Ππωσ είναι 

αναμενόμενο, τα παιδιά-μετανάςτεσ ι πρόςφυγεσ που ανικουν ςε αυτι τθν 

κατθγορία επθρεάηονται ςθμαντικά από τθν απουςία προςταςίασ και ςτιριξθσ από 

τθν οικογζνειά τουσ, όπωσ και από τισ προκλιςεισ που καλοφνται να 

αντιμετωπίςουν μόνα τουσ (Unicef, n.d.). 

Άλλα παιδιά ανικουν ςτθν κατθγορία των μεταναςτϊν δεφτερθσ γενιάσ. Αυτό 

ςθμαίνει πωσ γεννικθκαν ςτθ χϊρα ςτθν οποία μετανάςτευςαν οι γονείσ τουσ πριν 

τθ γζννθςι τουσ και δεν ζχουν βιϊςει εμπειρικά τθν μετανάςτευςθ. Ωσ επακόλουκο 
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αυτοφ, τα παιδιά δεν καλοφνται να προςαρμοςτοφν ςε μία νζα πραγματικότθτα και 

να ενςωματωκοφν ι αφομοιωκοφν ςε μία νζα κοινωνία, αφοφ είναι μζλοσ αυτισ 

από τθ ςτιγμι που γεννιοφνται (Crul & Schneider, 2012, ς. 25). Δεν αντιμετωπίηουν 

μεγάλα γλωςςικά ι πολιτιςτικά εμπόδια και, ωσ εκ τοφτου, ζχουν καλφτερεσ 

εκπαιδευτικζσ επιδόςεισ ςε ςχζςθ με παιδιά-μετανάςτεσ πρϊτθσ γενιάσ (Harttgen & 

Klasen, 2008, ς. 53). 

Ειδικότερα από το 2015 και ζπειτα, που ζντονα μεταναςτευτικά ρεφματα άρχιςαν 

να μετακινοφνται προσ τθν Ευρϊπθ, πολλά παιδιά απομακρφνκθκαν από τισ χϊρεσ 

καταγωγισ τουσ και επιχείρθςαν να αρχίςουν μία νζα ηωι ςε ξζνο περιβάλλον. 

Χαρακτθριςτικά, ςφμφωνα με το Department of Economic and Social Affairs των 

Θνωμζνων Εκνϊν (2019), ο πλθκυςμόσ των νζων μεταναςτϊν κάτω των 20 ετϊν 

ζφταςε το 2019 ςχεδόν 38 εκατομμφρια, ενϊ το 2015 ο αρικμόσ ανερχόταν ςτα 34,5 

εκ. και δζκα χρόνια πριν ςτα 30 ςχεδόν εκ. (ΙΟΜ, 2019).  

Σφμφωνα με τθ UNICEF (2020), το 2019 ο παγκόςμιοσ αρικμόσ μεταναςτϊν ζφταςε 

τα 270 εκ., ενϊ 33 από αυτά αναφζρονται ςε άτομα κάτω των 18 ετϊν. Το 2015, τα 

παιδιά που μετανάςτευςαν ιταν 30 εκ., ενϊ το 2005 ανζρχονταν ςτα 25 εκ. (Unicef, 

2020). Από τα παιδιά που μετανάςτευςαν το 2019, περιςςότερα από 200.000 

μετακινικθκαν προσ τθν Ευρϊπθ. To 70% αυτϊν εγκαταςτάκθκε ςτθ Γερμανία 

(39%), τθ Γαλλία (12%), τθν Ιςπανία (11%) και τθν Ελλάδα (10%) (Unicef, 2017). 

Ρερίπου 33.000 παιδιά ζφταςαν ςτθν Ελλάδα, τθν Ιταλία, τθ Μάλτα, τθ Βουλγαρία 

και τθν Κφπρο, ςε ςχζςθ με τθν προθγοφμενθ χρονιά, ςτθν οποία ο αρικμό 

ανερχόταν ςτισ 30.000. Τα περιςςότερα (62%) ιταν αγόρια. Από το ςφνολο των 

παιδιϊν, τα 9.000 ιταν αςυνόδευτα και ςχεδόν τα 18.000 ιταν υπό διαδικαςίεσ 

επανεγκατάςταςθσ ςτθν Ευρϊπθ (UNHCR et al., 2020). 

Αρχικά, διευκρινίηεται πωσ ωσ παιδί ορίηεται ςφμφωνα με το Διεκνζσ Δίκαιο κάκε 

άτομο κάτω των 18 ετϊν, εκτόσ εάν -ςφμφωνα με τον εκάςτοτε εκνικό νόμο που 

εφαρμόηεται- θ ενθλικίωςθ πραγματοποιείται νωρίτερα (United Nations, 1989 οπ. 

αναφ. ςτον IOM, 2019). Οι λόγοι μετανάςτευςθσ των παιδιϊν μπορεί να οφείλονται 

από τθν απρόβλεπτθ οικογενειακι μετεγκατάςταςθ για καλφτερεσ ςυνκικεσ ηωισ, 

ζωσ τθν καταναγκαςτικι εκτόπιςθ λόγω πολζμου, διωγμϊν, εκνοκάκαρςθσ ι 
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αποςφνκεςθσ μίασ χϊρασ. Υπάρχει θ περίπτωςθ τα παιδιά να ταξιδεφουν μόνα τουσ 

ι με τθ ςυνοδεία τθσ οικογζνειάσ τουσ ι, γενικότερα, ενθλίκων. Ακόμα, μπορεί να 

προςδοκοφν καλφτερεσ εκπαιδευτικζσ εμπειρίεσ, βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ ηωισ ι να 

αναηθτοφν αςφάλεια από κινδφνουσ. Τα περιςςότερα παιδιά, μαηί με τισ 

οικογζνειζσ τουσ, με εξαίρεςθ καταςτάςεισ όπου θ φυλετικι ι κρθςκευτικι 

διαφορετικότθτα τουσ αποτρζπει, ενςωματϊνονται γριγορα ςτθ νζα κοινωνία. 

Άλλα, όμωσ, ςτεροφνται αποτελεςματικισ προςταςίασ και αντιμετωπίηουν πολλζσ 

φορζσ παραβιάςεισ των ανκρϊπινων δικαιωμάτων (IOM, 2019). 

Στθν περίπτωςθ που μία οικογζνεια με παιδιά πάρει τθν απόφαςθ ι αναγκαςτεί να 

μεταναςτεφςει ςτο εξωτερικό, ςυνικωσ τα παιδιά και οι ζφθβοι είναι αυτοί που 

βιϊνουν πολφ πιο ζντονα από τον κακζνα τισ ςυνζπειεσ τθσ μετακίνθςθσ. Ραρά το 

γεγονόσ πωσ πικανότθτα θ οικογζνεια να βίωνε φτϊχεια και δφςκολεσ εργαςιακζσ 

ςυνκικεσ ςτθ χϊρα καταγωγισ τθσ, θ προςαρμογι ςε μία νζα πραγματικότθτα, 

ιδίωσ των μικρϊν μελϊν, είναι δφςκολθ. Τα παιδιά εγκαταλείπουν ζνα οικείο και 

φιλικό περιβάλλον και αποκόπτονται από τα αγαπθμζνα τουσ πρόςωπα, όπωσ είναι 

οι φίλοι, οι ςυγγενείσ και οι πρϊθν ςυμμακθτζσ. Ξαφνικά, για να επικοινωνιςουν 

δεν αρκεί θ μθτρικι τουσ γλϊςςα, αλλά πρζπει να μάκουν μία νζα, για να μποροφν 

να κατανοοφν και να γίνονται κατανοθτά από τουσ άλλουσ, αλλά και για να 

κοινωνικοποιθκοφν. Θ μθτρικι τουσ γλϊςςα, θ οποία πολλζσ φορζσ μπορεί να γίνει 

αντικείμενο υποτίμθςθσ ι χλευαςμοφ πρζπει να αντικαταςτακεί ςε μεγάλο μζροσ 

από τθ γλϊςςα τθσ νζασ χϊρασ, θ οποία μάλιςτα αποτελεί και το μζςο τθσ 

επιτυχοφσ τουσ ςχολικισ και μακθςιακισ πορείασ (Νικολάου, 2011, ς. 46-47).  

Το παιδί-μετανάςτθσ ι πρόςφυγασ βιϊνει πολφ ζντονα τθν κατάςταςθ αυτι και 

«κρθνεί» γι’ αυτά που άφθςε πίςω και του λείπουν. Ενδεχομζνωσ, ςφντομα ξεπερνά 

το ψυχολογικό του ςτρεσ και προςαρμόηεται ςτον νζο τρόπο ηωισ. Ρικανόν, όμωσ, 

να μθν μπορζςει να προςανατολιςτεί ςτο νζο περιβάλλον, αντιμετωπίηοντάσ το 

ςυνεχϊσ ωσ μία ςυγκεχυμζνθ πραγματικότθτα, οδθγοφμενο κάποια ςτιγμι ςτθν 

παλιννόςτθςθ. Δεν είναι λίγεσ οι φορζσ που το παιδί, ςτθν αδυναμία του να 

επικοινωνιςει με τουσ ςυμμακθτζσ του, ςτρζφεται ςτθν απομόνωςθ ι τθν απρεπι 

ςυμπεριφορά. Το εάν κα μπορζςει να προςαρμοςτεί ςτθ χϊρα υποδοχισ εξαρτάται 
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από ποικίλουσ παράγοντεσ, όπωσ θ θλικία, θ προςωπικότθτα ι/και θ κατάςταςθ 

που επικρατεί ςτθν οικογζνειά του (Νικολάου, 2011, ς. 49-54). 

Ππωσ αναφζραμε, εκτόσ από τθ μετακίνθςθ των μεταναςτόπουλων ι 

προςφυγόπουλων με τθν οικογζνεια, θ οποία διευκολφνει ςε κάποιον βακμό τθ ηωι 

του παιδιοφ, υπάρχουν παιδιά που μετακινοφνται για να ξεφφγουν από δφςκολεσ 

και επικίνδυνεσ καταςτάςεισ, ςυχνά χωρίσ τθ ςυνοδεία των γονζων τουσ. Αυτά τα 

παιδιά ζχουν επιπλζον προβλιματα από τθν προςαρμογι ςτο ςχολείο. Ρολλά από 

αυτά ζχουν τραυματικζσ εμπειρίεσ, τόςο από τθ χϊρα προζλευςισ τουσ, όςο από το 

ταξίδι που ζκαναν ςτθν προςπάκειά τουσ να υπάρξουν αςφαλι ι να επανενωκοφν 

με τθν οικογζνειά τουσ. Συχνά, αντιμετωπίηουν εκμετάλλευςθ και διακρίςεισ 

(O'Donnell & Kanics, 2016). Σε πολλζσ περιπτϊςεισ τα παιδιά δεν κα μείνουν μόνιμα 

ςτθ χϊρα που ζφταςαν πρϊτα. Αυτό τουσ προςδίδει επιπλζον αβεβαιότθτα, 

ςυναιςκθματικι και ψυχολογικι πίεςθ (UNHCR Greece, 2017).  

Ραρ’ όλα αυτά, το να πάνε ςχολείο είναι θ προτεραιότθτα για πολλά από αυτά τα 

παιδιά και τισ οικογζνειζσ τουσ. Κάτι τζτοιο κα τουσ βοθκιςει να καταλάβουν τον 

νζο πολιτιςμό, να ενταχκοφν κοινωνικά, να εργαςτοφν και, γενικά, να βρίςκονται ςε 

κατάςταςθ ευθμερίασ. Ενϊ νομικά όλα τα παιδιά ζχουν το κεμελιϊδεσ δικαίωμα να 

λάβουν τθ βαςικι εκπαίδευςθ, αυτό που ςυμβαίνει ςτθν πραγματικότθτα είναι να 

εξαρτάται θ εκπαίδευςι τουσ περιςςότερο από το μζροσ ςτο οποίο ζχουν βρεκεί ωσ 

μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ, παρά από τισ εκπαιδευτικζσ τουσ ανάγκεσ. Σε περιπτϊςεισ 

που τα παιδιά μζνουν ςε κζντρα διαμονισ, πολλζσ φορζσ το μάκθμα γίνεται εκεί. 

Δεν διδάςκονται, όμωσ, το πλιρεσ πρόγραμμα ςφμφωνα με τα πρότυπα των 

τοπικϊν ςχολείων. Ακόμα, τα παιδιά τα οποία ζχουν ειςζλκει ςε μία χϊρα τθσ ΕΕ 

παράνομα διατρζχουν μεγαλφτερο κίνδυνο να παραμείνουν εκτόσ ςχολείου 

(UNHCR, et al., 2019).  

Κάποιεσ χϊρεσ (Βζλγιο, Βουλγαρία, Φινλανδία, Ιταλία, Κάτω Χϊρεσ, Ιςπανία και 

Σουθδία) επιτρζπουν τθ ςυμμετοχι του παράτυπου μετανάςτθ ςτθ βαςικι 

εκπαίδευςθ, ενϊ κάποιεσ άλλεσ (Ουγγαρία, Λετονία, Λικουανία) αποκλείουν ι 

περιορίηουν το δικαίωμα αυτό. Ραρ’ όλα αυτά, ςτα περιςςότερα κράτθ-μζλθ τα 

παιδιά αυτά –ζςτω και ςιωπθρά- ζχουν το δικαίωμα πρόςβαςθσ ςτθν εκπαίδευςθ. 
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Κάτι τζτοιο μπορεί, βζβαια, να εμποδίηεται από τοπικζσ διαδικαςτικζσ απαιτιςεισ, 

υποχρεωτικζσ αναφορζσ από τα ςχολεία, απαίτθςθ ςυγκεκριμζνων εγγράφων 

(πιςτοποιθτικά γζννθςθσ, διαπιςτευτιρια προγενζςτερθσ εκπαίδευςθσ, ζγγραφα 

αναγνϊριςθσ παραμονισ, κ.α.). Πςον αφορά ςτθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ, τθν επαγγελματικι κατάρτιςθ και άλλθ περαιτζρω εκπαίδευςθ, αυτι 

εξαρτάται από τθν εκάςτοτε εκνικι νομοκεςία (UNHCR, et al., 2019). 

 

3.2.3. Ζνταξθ παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων 

Αφοφ ζγιναν κατανοθτζσ οι ςυνκικεσ και τα αποτελζςματα τθσ μετανάςτευςθσ για 

τα παιδιά, ςτο παρόν κεφάλαιο παρουςιάηεται θ ζννοια που ζχει θ ζνταξθ των 

μεταναςτϊν ςε μία νζα κοινωνία και ιδίωσ των παιδιϊν με μεταναςτευτικό 

υπόβακρο (“migrant background”). Γίνεται κατανοθτό πωσ θ εκπαίδευςθ είναι από 

τα ςθμαντικότερα εργαλεία που προάγουν τθν ζνταξθ και δίνονται κάποιεσ 

κατευκφνςεισ, γφρω από τισ οποίεσ είναι ςθμαντικό να κινοφνται οι εκνικζσ 

πολιτικζσ, αναφορικά με τθν εκπαίδευςθ αυτϊν των παιδιϊν. 

Γενικά, θ ζνταξθ των μεταναςτϊν και των προςφφγων πραγματοποιείται ςε 

ατομικό, οικογενειακό, κοινοτικό και εκνικό επίπεδο και αφορά τόςο τον δθμόςιο, 

όςο και τον ιδιωτικό τομζα (EU Council, 2004, οπ. αναφ. ςτο Migration Data Portal, 

2020). Συγκεκριμζνα, είναι μία διαδικαςία με τθν οποία οι άνκρωποι αυτοί -ωσ 

μεμονωμζνα άτομα ι ομάδεσ- γίνονται αποδεκτοί ςτθν κοινωνία. Αποτελεί μία 

αμφίδρομθ διαδικαςία προςαρμογισ, τόςο από τισ κοινωνίεσ, όςο και από τουσ 

ίδιουσ τουσ μετανάςτεσ. Ρεριλαμβάνει τθν εξζταςθ των δικαιωμάτων και των 

υποχρεϊςεων των μεταναςτϊν και τθσ χϊρασ υποδοχισ, τθν εξζταςθ τθσ πρόςβαςθ 

ςτθν αγορά εργαςίασ και ςε υπθρεςίεσ, κακϊσ και τθν εξζταςθ τθσ αναγνϊριςθσ και 

του ςεβαςμοφ ςε ζνα ςφνολο κεμελιωδϊν αξιϊν που δεςμεφουν αμφότερεσ τισ δφο 

πλευρζσ (IOM, 2011, οπ. αναφ. ςτο Migration Data Portal, 2020). 

Κάποιοι μιλοφν για κοινωνικι ζνταξθ, μία διαδικαςία θ οποία διαςφαλίηει ότι αυτοί 

που είναι αντιμζτωποι με τθ φτϊχεια ι τον αποκλειςμό κα αποκτιςουν ευκαιρίεσ 

και κα γίνουν μζλοσ τθσ οικονομικισ, κοινωνικισ και πολιτιςτικισ ηωισ (Γεϊρμασ, 

2007, οπ. αναφ. ςτον Κορδολαίμθ, 2017, ς. 39). Θ EESC (Οικονομικι και Κοινωνικι 



48 
 

Επιτροπι τθσ ΕΕ) (2002) δίνει τον οριςμό τθσ πολιτικισ ζνταξθσ, ωσ μία κατάςταςθ 

που προχποκζτει τθ ςταδιακι εξίςωςθ των δικαιωμάτων και των υποχρεϊςεων των 

μεταναςτϊν και τθν ιςότιμθ πρόςβαςι τουσ ςε αγακά και υπθρεςίεσ με τον τρόπο 

που ιςχφουν για τουσ γθγενείσ (Κορδολαίμθσ, 2017, ς. 39). Σε κάκε περίπτωςθ, για 

να ιςχυριςτοφμε ότι θ ζνταξθ μεταναςτϊν ζχει επιτευχκεί κα πρζπει να υπάρξει 

απουςία κάκε διάκριςθσ και διαφοροποιθτικισ ςυμπεριφοράσ των μεταναςτϊν 

ζναντι των γθγενϊν ςτο πεδίο τθσ εργαςίασ, τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ υγείασ 

(Migration Data Portal, 2020). 

Θ ζνταξθ είναι απαραίτθτθ για μία ομαλι ηωι. Τα περιςςότερα παιδιά βιϊνουν ζνα 

«ςοκ» με τθν άφιξι τουσ ςε μία νζα χϊρα. Θ χϊρα προοριςμοφ πικανό να είναι 

τελείωσ διαφορετικι από τθ χϊρα προζλευςισ τουσ και να αιςκάνονται ότι 

βρίςκονται ςε ζνα περίεργο, ελεγκτικό και γραφειοκρατικό περιβάλλον (ΙΟΜ, 2008, 

ς. 41). Σφμφωνα με τθ βιβλιογραφία (βλ. Βαρουξι & Σαρρι, 2012, ς. 17-36· IOM, 

2008, ς. 40), προκειμζνου να επιτευχκεί θ ζνταξθ ςτθ χϊρα υποδοχισ των παιδιϊν 

που προζρχονται από διαφορετικά εκνο-πολιτιςμικά περιβάλλοντα, ςθμαντικό 

ρόλο κατζχει θ πρόςβαςθ ςτθν εκπαίδευςθ, θ οποία είναι κρίςιμθ για να 

προςτατζψει τα παιδιά και να τα βοθκιςει ςτθν ανάπτυξθ των δεξιοτιτων τουσ και 

τθσ προςωπικότθτάσ τουσ. Θ εκπαίδευςθ αποτελεί ςθμαντικι εγγφθςθ για το 

μζλλον τουσ, ειδικά όταν ο τόποσ εκπαίδευςθσ είναι αυτόσ που κα τα φιλοξενιςει 

μόνιμα ι, ζςτω, για καιρό. Χωρίσ τθν εκπαίδευςθ δεν κα ζχουν μακροπρόκεςμεσ 

ευκαιρίεσ ςτθ νζα χϊρα και κα αποκλειςτοφν από κάκε τομζα. 

Αυτό ιςχφει κακολικά· τόςο για τα παιδιά-μετανάςτεσ, γι’ αυτά που είναι ςε 

κακεςτϊσ πρόςφυγα, τα αιτοφντα αςφλου ι τα παιδιά που διαμζνουν ςε κζντρα 

υποδοχισ. Σφμφωνα με τθν UNESCO (1999), απαγορεφονται ρθτά οι διακρίςεισ και 

θ ςτζρθςθ τθσ πρόςβαςθσ ςτο ςχολείο ςε όλα τα παιδιά ςχολικισ θλικίασ που 

κατοικοφν ςε οποιαδιποτε επικράτεια, ανεξάρτθτα του νομικοφ τουσ κακεςτϊτοσ. 

Είναι ςθμαντικό θ χϊρα προζλευςθσ να ςζβεται τθν αρχι αυτι και το δικαίωμα τθσ 

ςυμμετοχισ όλων των παραπάνω ςτθν εκπαίδευςθ. Θ εκάςτοτε εκνικι προϊκθςθ 

τθσ εκπαίδευςθσ κα ςυμβάλει ςτθν αντιμετϊπιςθ τθσ χϊρασ από τθν πλευρά των 

μεταναςτϊν ωσ περιςςότερο ελκυςτικό προοριςμό (IOM, 2008, ς. 39).  
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Ζνα παιδί που εντάςςεται ολοκλθρωτικά ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα -μιλϊντασ τόςο 

για τθν ακαδθμαϊκι διάςταςθ όςο και τθν κοινωνικι- ζχει περιςςότερεσ 

πικανότθτεσ να εκμεταλλευτεί κετικά τισ δυνατότθτζσ του. Ραρ’ όλα αυτά, οι 

μακθτζσ με μεταναςτευτικό υπόβακρο αντιμετωπίηουν ποικίλεσ προκλιςεισ και 

κωλφματα που πικανόν να επθρεάςουν τθν ανάπτυξθ και τθν μάκθςι τουσ 

(European Commission & EACEA, 2019). Μία από τισ προκλιςεισ αυτζσ αποτελεί θ 

γενικότερθ διαδικαςία μετανάςτευςθσ από τθν οποία περνοφν. Θ εγκατάλειψθ ενόσ 

οικείου περιβάλλοντοσ, θ ανάγκθ εκμάκθςθσ μίασ νζασ γλϊςςασ, θ προςαρμογι ςε 

νζουσ κανόνεσ και πρότυπα, αλλά και φοίτθςθ ςε ζνα νζο ςχολείο (ι και 

περιςςότερα) είναι μερικζσ από τισ αναπόφευκτεσ εμπειρίεσ που βιϊνει ζνα παιδί-

μετανάςτθσ και αντιτίκενται ςτθ ςχολικι του προςαρμογι (Hamilton, 2013, οπ. 

αναφ. ςτθν European Commission & EACEA, 2019).  

Τα παιδιά αυτά επθρεάηονται από τισ πολιτικζσ που αφοροφν ηθτιματα 

μετανάςτευςθσ και ζνταξθσ και γενικότερα το κοινωνικο-οικονομικό πολιτικό 

πλαίςιο (Sinkkonen & Kyttälä, 2014, οπ. αναφ. ςτθν European Commission & EACEA, 

2019). Επιπρόςκετα, κάτι άλλο που δυςκολεφει τθν ακαδθμαϊκι και κοινωνικι ηωι 

των παιδιϊν είναι οι ελλιπείσ διαδικαςίεσ που υφίςτανται για τθν ζνταξι τουσ, όπωσ 

είναι θ περιοριςμζνθ ακαδθμαϊκι και ςυναιςκθματικι αξιολόγθςθ από τθν οποία 

ίςωσ περάςουν, θ ακατάλλθλθ τοποκζτθςθ ςε τάξθ που πικανόν να μθν ςυνάδει με 

τισ ανάγκεσ τουσ, θ ελλιπισ μακθςιακι, κοινωνικι και ψυχικι υποςτιριξθ, θ 

περιοριςμζνθ -ι και κακόλου- ςυνεργαςία του ςχολείου με τθν οικογζνειά τουσ, 

αλλά και θ ανεπαρκισ οικονομικι βοικεια από τουσ αρμόδιουσ φορείσ (Hamilton, 

2013· Trasberg & Kond, 2017, οπ. αναφ. ςτθν European Commission & EACEA, 

2019). 

Θ εκπαίδευςθ είναι αποδεδειγμζνα το όχθμα το οποίο κα ανυψϊςει 

περικωριοποιθμζνα παιδιά -οικονομικά και κοινωνικά- και κα τα οδθγιςει ςτθν 

πλιρθ ςυμμετοχι τουσ ςτθν κοινότθτα. Τυχόν διακρίςεισ και ςυγκροφςεισ που κα 

προκφψουν ςχετικά με τθν πολιτιςτικι ταυτότθτα και τθν ζνταξθ των μεταναςτϊν ι 

των προςφφγων μποροφν να μετριαςτοφν μζςω τθσ εκπαίδευςθσ. Είναι απαραίτθτο 

οι πικανζσ εκπαιδευτικζσ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι νεαροί μετανάςτεσ να 

αντιμετωπίηονται με ειδικι διαχείριςθ για να διαςφαλίηεται πωσ δεν μειονεκτοφν 
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ςε ςχζςθ με τουσ γθγενείσ. Αυτι θ ειδικι διαχείριςθ, όμωσ, δεν ταυτίηεται με τθ 

«χωριςτι» εκπαίδευςθ (ΙΟΜ, 2008, ς. 38-44). 

Μζςα από το ςχολείο οι ςτάςεισ και οι ςυμπεριφορζσ που υποδεικνφουν ρατςιςμό 

μειϊνονται. Θ εκπαίδευςθ είναι το «αντίδοτο» ςε αβάςιμουσ φόβουσ φυλετικϊν, 

εκνοτικϊν, κρθςκευτικϊν, γλωςςικϊν και άλλων μορφϊν διαφορετικότθτασ, 

προάγει τον ςεβαςμό και καταπατά τισ προκαταλιψεισ. Ζτςι, οι χϊρεσ προοριςμοφ 

είναι ςθμαντικό να ζχουν ςτόχο τθ χριςθ τθσ εκπαίδευςθσ για τθν προϊκθςθ τθσ 

ιςότθτασ, τθσ διαπολιτιςμικότθτασ και τθσ αμοιβαίασ κατανόθςθσ. Θ 

πολυπολιτιςμικότθτα απαιτεί μία ολιςτικι προςζγγιςθ. Μία τζτοια προςζγγιςθ 

επικεντρϊνεται τόςο ςτα δικαιϊματα των παιδιϊν, όςο και ςτθ διαχείριςθ τθσ 

μετανάςτευςθσ (IOM, 2008, ς. 38-44). 

Για όλουσ τουσ παραπάνω λόγουσ, θ εκπαίδευςθ κα πρζπει να είναι μία από τισ 

υψθλότερεσ προτεραιότθτεσ εκνικισ ι περιφερειακισ πολιτικισ. Τα κράτθ πρζπει 

να ανταποκρικοφν ςτισ ειδικζσ ανάγκεσ των μεταναςτόπουλων εςτιάηοντασ ςε ζνα 

πρόγραμμα ςπουδϊν που αντιμετωπίηει με ςεβαςμό τθ διαφορετικότθτα και τα 

πολιτιςτικά δικαιϊματα. Αναλόγωσ, είναι καλό να δίνεται βάςθ ςτθ γλϊςςα τθσ 

χϊρασ υποδοχισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα και ςτθ γνωριμία με τον πολιτιςμό και τθν 

κοινωνία τθσ χϊρασ υποδοχισ. Θ επζνδυςθ ςε ανκρϊπινουσ και οικονομικοφσ 

πόρουσ είναι αναγκαία. Είναι ςκόπιμο να απαςχολείται κατάλλθλο και 

εξειδικευμζνο προςωπικό (ψυχολόγοι, παιδαγωγοί, κοινωνικοί λειτουργοί, 

διαμεςολαβθτζσ και εκπαιδευτικοί με τθν κατάλλθλθ επιμόρφωςθ ςε κζματα 

μεταναςτϊν), ςυγκεκριμζνο εποπτικό υλικό που δεν προάγει τισ προκαταλιψεισ και 

τισ διακρίςεισ. Εάν όλα τα παραπάνω εφαρμόηονται είναι ςίγουρο πωσ θ ζνταξθ των 

διαφορετικϊν εκνο-πολιτιςμικά παιδιϊν ςτθν κοινωνία κα διευκολυνκεί (IOM, 

2008, ς. 38-44). 

 

3.2.4. Μοντζλα διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ 

Θ παρουςία τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ ςτον ευρωπαϊκό χϊρο, ιδίωσ μετά το 1980,  

και θ ςυνφπαρξθ διαφορετικϊν ομάδων δθμιοφργθςαν προβλιματα ςχετικά με τθ 

διαδικαςία ζνταξθσ αυτϊν ςτο νζο τουσ περιβάλλον (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 10). 
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Ηθτιματα όπωσ θ γλϊςςα, θ εκπαίδευςθ και θ κοινωνικι αποδοχι 

αντιμετωπίςτθκαν διαφορετικά ςε κάκε χϊρα, χωρίσ να επιχειρθκεί μία 

οικουμενικι αντιμετϊπιςθ (Νικολάου, 2011, ς. 119).  

Τα κράτθ υποδοχισ ακολουκοφν ζνα ςυγκεκριμζνο μοντζλο εκπαίδευςθσ, ανάλογα 

με τον τφπο του πολίτθ που επικυμοφν να προωκιςουν, τθ γεωγραφικι κζςθ τθσ 

εκάςτοτε χϊρασ, τθν κουλτοφρα και τισ ανάγκεσ τουσ (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 10). Τα πιο 

ςυνθκιςμζνα μοντζλα διαχείριςθσ τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ ςτο πεδίο τθσ 

εκπαίδευςθσ είναι το αφομοιωτικό, το μοντζλο ενςωμάτωςθσ, το 

πολυπολιτιςμικό, το αντιρατςιςτικό και το διαπολιτιςμικό μοντζλο (Νικολάου, 

2011, ς. 119). Αμζςωσ παρακάτω κα γίνει μία ςφντομθ αναφορά ςτα μοντζλα αυτά, 

με ζμφαςθ ςε αυτό τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. 

 

3.2.4.1.   Αφομοιωτικό μοντζλο 

Το αφομοιωτικό μοντζλο κυριάρχθςε μζχρι τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1960 και 

ςυνεχίηει να επθρεάηει πολιτικοφσ, κοινωνικοφσ και εκπαιδευτικοφσ φορείσ. 

Σφμφωνα με αυτό, το κράτοσ ζχει τθν υποχρζωςθ να βοθκά όλα τα άτομα να γίνουν 

ανταγωνιςτικά ςτθν επίςθμθ γλϊςςα και πολιτιςμό. Ζνα παράδειγμα εφαρμογισ 

αυτοφ του μοντζλου είναι το γαλλικό πολιτικό και εκπαιδευτικό ςφςτθμα.  

Θ αφομοίωςθ νοείται ωσ μία διαδικαςία μζςα από τθν οποία άτομα από 

διαφορετικά εκνο-πολιτιςμικά περιβάλλοντα αλλθλεπιδροφν και ςυμμετζχουν ςε 

μία κοινωνία, χωρίσ να αποτελεί διαφοροποιθτικό ςτοιχείο θ προζλευςι τουσ. 

Ανάμεςα ςτα άτομα αυτά δεν φανερϊνονται εκνικά ι φυλετικά χαρακτθριςτικά 

που κα τα διακρίνουν από άλλα. Ζτςι, ςυνιςτάται ζνα ενιαίο πολιτικά και 

πολιτιςμικά ζκνοσ (Νικολάου, 2011, ς. 119-122), που αρνείται τθ ςθμαςία τθσ 

κατανόθςθσ των άλλων πολιτιςμϊν (Michael, 1997). Κατά ζναν τρόπο, το μοντζλο 

αυτό ςυμβάλλει ςτθν εξαφάνιςθ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν, πείκοντασ τισ 

μεταναςτευτικζσ ομάδεσ ότι είναι ανάγκθ να αλλάξουν τθν προςωπικι τουσ 

ταυτότθτα με αυτι που κυριαρχεί ςτθ χϊρα υποδοχισ (Lyausheva et al., 2020). 
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Αυτό ςθμαίνει πωσ το ςχολείο είναι μονογλωςςικό και μονοπολιτιςμικό. Στόχοσ του 

είναι να ξεπεράςει το «πρόβλθμα» των αλλοδαπϊν παιδιϊν, προωκϊντασ 

αποκλειςτικά τον εκνικό πολιτιςμό και παράδοςθ και διδάςκοντασ μόνο τθν εκνικι 

γλϊςςα, ζχοντασ ςτο νου ότι οι μακθτζσ αυτοί κα ξεπεράςουν τθν αδυναμία που 

ζχουν ςτθ χριςθ τθσ γλϊςςασ του κράτουσ υποδοχισ και αφομοιωκοφν ςτθν 

μονοπολιτιςμικι τάξθ. Θ διδαχι τθσ μθτρικισ γλϊςςασ δεν αποτελεί υποχρζωςθ 

του δθμόςιου εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, παρά μόνο ιδιωτικι υπόκεςθ. Οι 

αλλοδαποί μακθτζσ διαμοιράηονται ςτα ςχολεία ϊςτε το ποςοςτό τθσ παρουςίασ 

τουσ να μθν υπερβαίνει το 30% (Νικολάου, 2011, ς. 119-122). 

 

3.2.4.2.   Μοντζλο ενςωμάτωςθσ 

Ραρόλο που τα όρια τθσ διάκριςθσ τθσ αφομοίωςθσ και τθσ ενςωμάτωςθσ δεν είναι 

πάντα ορατά, ενϊ μζςω τθσ αφομοίωςθσ το άτομο απαρνιζται το παρελκόν του, με 

τθν ενςωμάτωςθ ςε μία νζα κοινωνία το άτομο αποκτά μία νζα ταυτότθτα που 

περιλαμβάνει ωσ ςυςτατικό ςτοιχείο τθν παράδοςθ τθσ εκνικισ του προζλευςθσ 

(Ηωγράφου, 2003, ς. 61, οπ. αναφ. ςτθν Ραπαηϊθ, 2016, ς. 11). Αναγνωρίηεται πωσ 

κάκε μεταναςτευτικι ομάδα είναι φορζασ ενόσ πολιτιςμοφ που επθρεάηει και 

επθρεάηεται από τθ χϊρα υποδοχισ, ςυμμετζχοντασ, ζτςι, ςτθν αναδιαμόρφωςι 

τθσ (Γεωργογιάννθσ, 1997, οπ. αναφ. ςτον Νικολάου, 2011, ς. 122-123).  

Στο μοντζλο αυτό, θ διαφορετικότθτα γίνεται αποδεκτι, ςτον βακμό που δεν 

εμποδίηει τθν ενςωμάτωςθ και δεν κζτει ςε κίνδυνο τισ υπάρχουςεσ πολιτιςμικζσ 

αρχζσ τθσ κοινωνίασ. Θ ανοχι αυτι αφορά τθ κρθςκεία, τισ γιορτζσ, τα ζκιμα, τθ 

μουςικι, κ.α., αλλά όχι τθ γλϊςςα (Νικολάου, 2011, ς. 123). Στθν ουςία, ο 

μετανάςτθσ υιοκετεί ζναν διαφορετικό τρόπο ηωισ ο οποίοσ ζρχεται ςε αντίκεςθ με 

τθν προτίμθςι του (Kuran & Sanholm, 2008). 

Στον χϊρο του ςχολείου εξαςφαλίηεται, ζτςι, ςε μεγάλο βακμό θ εκνικι 

ομοιογζνεια, προςφζροντασ παράλλθλθ υποςτιριξθ ςτα μεταναςτόπουλα μζςω 

διαφοροποιθμζνων προγραμμάτων για τθ ςχολικι και κοινωνικι τουσ ενίςχυςθ. 

Εξαρτάται από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ θ προςαρμογι τουσ ςτισ υπάρχουςεσ 

κοινωνικζσ και εκπαιδευτικζσ δομζσ, ςτισ οποίεσ δεν αςκείται κάποια  ριηοςπαςτικι 
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αλλαγι. Είναι ςτο χζρι τουσ να ανταποκρικοφν ςτουσ υπάρχοντεσ ςτόχουσ και 

απαιτιςεισ, ζχοντασ πάντα ςτον νου τθν ικανοποίθςθ τθσ κυρίαρχθσ ομάδασ, παρά 

των δικϊν του αναγκϊν (Νικολάου, 2011, ς. 124). 

 

3.2.4.3.   Πολυπολιτιςμικό μοντζλο 

Το πολυπολιτιςμικό μοντζλο και θ πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ εμφανίςτθκε τθ 

δεκαετία του 1980, όταν ςε πολλζσ χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ και των ΘΡΑ θ αφομοίωςθ 

και θ ενςωμάτωςθ δε διευκόλυναν τουσ αλλοδαποφσ μακθτζσ. Κςωσ, για πρϊτθ 

φορά αμφιςβθτοφταν θ εκνικι ομοιογζνεια και αναγνωριηόταν ο πολιτιςμικόσ 

πλουραλιςμόσ ωσ μθ αναςταλτικόσ παράγοντασ για τθ διαμόρφωςθ ενόσ 

περιβάλλοντοσ ςτο οποίο ηουν αρμονικά διαφορετικζσ ομάδεσ. Τα κράτθ υποδοχισ 

ζχουν υποχρζωςθ να δθμιουργιςουν εκπαιδευτικζσ δομζσ και να εφαρμόςουν 

διδακτικζσ παρεμβάςεισ, ϊςτε να τουσ επιτρζπεται να διδάςκονται τθ γλϊςςα και 

τον πολιτιςμό τουσ (Τςολερίδου, 2009, οπ. αναφ. ςτθν Ραπαηϊθ, 2016, ς. 12). 

Επιχειρείται να βελτιωκεί θ επίδοςθ των παιδιϊν μεταναςτϊν, προςφζροντάσ τουσ 

ίςεσ εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ. Το ςχολείο λαμβάνει υπόψθ τισ γλωςςικζσ και 

πολιτιςμικζσ ιδιαιτερότθτεσ των μακθτϊν και ζχει ςτόχο να καλλιεργιςει τθν ανοχι, 

τον αλλθλοςεβαςμό και τθν αλλθλοκατανόθςθ (Νικολάου, 2011, ς. 125-126). 

Το μοντζλο αυτό ζχει δεχκεί πλθκϊρα κριτικϊν λόγω τθσ «υπερβολικισ απλότθτασ» 

που προβάλλει (Boudon & Bourricaud, 1982, οπ. αναφ. ςτον Νικολάου, 2011, ς. 

126). Στζκεται ςτθν εκνολογικι διάςταςθ του όρου «πολιτιςμόσ» και δεν λαμβάνει 

υπόψθ τθν ανκρωπιςτικι και τθν ορκολογιςτικι διάςταςθ, ενϊ παράλλθλα, 

αναδεικνφει λιγοςτά μόνο χαρακτθριςτικά ενόσ πολιτιςμοφ, όπωσ είναι θ 

παράδοςθ, θ καταγωγι και οι ρίηεσ. Υπονοεί ότι θ ζνταξθ των μεταναςτϊν είναι «ι 

όλα θ τίποτα», δθλαδι είτε τα παιδιά εντάςςονται ολικά, είτε όχι. Επιπλζον, το 

πολυπολιτιςμικό μοντζλο καλλιεργεί το ζδαφοσ να δθμιουργθκοφν προκαταλιψεισ 

και ςτερεότυπα (Μπαλτατηισ & Νταβζλοσ, 2009) και δεν δίνει ιδιαίτερθ ςθμαςία ςε 

κοινωνικοφσ, οικονομικοφσ, ψυχολογικοφσ ι κεςμικοφσ παράγοντεσ. Τζλοσ, εςτιάηει 

αποκλειςτικά ςτισ «πολιτιςμικζσ διαφορζσ» και κατά ζναν τρόπο ενιςχφει τθ 

διαφορετικότθτα (Νικολάου, 2011, ς. 126-128). 
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3.2.4.4.   Αντιρατςιςτικό μοντζλο 

Το αντιρατςιςτικό μοντζλο γνϊριςε ανάπτυξθ ςτο τζλοσ τθσ δεκαετίασ του 1980, 

κυρίωσ ςτθν Αγγλία και τθν Αμερικι, ςε αντίδραςθ ζναντι ςτο πολυπολιτιςμικό 

μοντζλο. Επικεντρϊνει το ενδιαφζρον του ςτουσ κεςμοφσ τθσ κοινωνίασ όπου 

εμφανίηεται ο κεςμικόσ ρατςιςμόσ και παρακωλφει τισ ευκαιρίεσ και τισ επιλογζσ 

των μεταναςτευτικϊν ομάδων. Το μοντζλο αυτό κζτει ωσ ιδανικά τθν εξάλειψθ των 

διακρίςεων και τθν ιςότθτα ςτθν εκπαίδευςθ, τθ δικαιοςφνθ και τθ ςυμμετοχι, τθν 

απζκδυςθ από ρατςιςτικά πρότυπα (Νικολάου, 2011, ς. 128-129). 

Θεωρείται ότι είναι απαραίτθτθ, εκτόσ τθσ αλλαγισ των ατομικϊν αντιλιψεων και 

ςτάςεων εναντίων των ανκρϊπων αυτϊν, θ αλλαγι ςτισ δομζσ τθσ εκπαίδευςθσ τθσ 

κοινωνίασ. Το ςχολείο πρζπει να εξαςφαλίηει ίςεσ ευκαιρίεσ ςε όλουσ τουσ νζουσ, 

ανεξαρτιτωσ προζλευςθσ (Νικολάου, 2011, ς. 128). Ο τρόποσ άςκθςθσ εξουςίασ, οι 

εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ και το πλαίςιο όπου εντάςςονται, αλλά και το πρόγραμμα 

ςπουδϊν πρζπει να είναι προςαρμοςμζνα ςτθν αντιρατςιςτικι αντίλθψθ (Shardlow 

& Doel, 1992). Ραρ’ όλα αυτά, θ εμπλοκι τθσ πολιτικισ, τθν οποία επιηθτά για τθν 

καταπολζμθςθ του ρατςιςμοφ, ζχει αρνθτικά αποτελζςματα ςτθν εκπαίδευςθ 

(Νικολάου, 2011, ς. 128-129). 

 

3.2.4.5.   Διαπολιτιςμικό μοντζλο 

Τζλοσ, το διαπολιτιςμικό μοντζλο μπορεί να κεωρθκεί θ εξζλιξθ του 

πολυπολιτιςμικοφ μοντζλου. Σφμφωνα με τον Helmut Essinger (1990) θ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι θ παιδαγωγικι απάντθςθ ςτα προβλιματα που 

προκφπτουν ςε μία πλουραλιςτικι κοινωνία. Βαςικζσ αρχζσ τθσ είναι θ εκπαίδευςθ 

για τθν ενςυναίςκθςθ (empathy), τθν αλλθλεγγφθ, τον διαπολιτιςμικό ςεβαςμό και 

θ εκπαίδευςθ εναντίον του εκνικιςτικοφ τρόπου ςκζψθσ. Στθ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ, δθλαδι, είναι απαραίτθτο να καλλιεργείται το ενδιαφζρον για τθν 

κατανόθςθ των άλλων, να αναπτφςςεται μία ςυλλογικι ςυνείδθςθ που υπερβαίνει 

τα όρια των φυλϊν και των κρατϊν, να κυριαρχεί ο ςεβαςμόσ μζςω του ανοίγματοσ 

ςτουσ άλλουσ πολιτιςμοφσ και να εξαλείφονται κάκε είδουσ εκνικά ςτερεότυπα και 

προκαταλιψεισ προσ τουσ διαφορετικοφσ λαοφσ (Νικολάου, 2011, ς. 130-131). Για 
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τον Δαμανάκθ (1997, οπ. αναφ. ςτον Νικολάου, 2011, ς. 131), αξιϊματα τθσ 

διαπολιτιςμικισ κεωρίασ είναι θ ιςοτιμία των πολιτιςμϊν, θ ιςοτιμία του 

μορφωτικοφ κεφαλαίου και θ παροχι ίςων ευκαιριϊν. Θ κοινωνία, ςφμφωνα με τθ 

διαπολιτιςμικότθτα, οφείλει να κινείται προσ μία κατεφκυνςθ που χαρακτθρίηεται 

από ανεκτικότθτα και αποδοχι του διαφορετικοφ και των εκατζρωκεν αξιϊν, 

ςυνφπαρξθ και ςυγκατοίκθςθ διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν ομάδων (Νικολάου, 

2011, ς. 132). Θα λζγαμε πωσ θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ είναι 

προςανατολιςμζνθ ςε τρία ςτοιχεία: τισ αξίεσ, τθν ζνταξθ ςτθν κοινωνία και τισ 

δθμοκρατικζσ αρχζσ (Huber, 2012). 

Θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ γνωρίηει διαφορετικζσ πτυχζσ ανά χϊρα, πόςο 

μάλλον ανάμεςα ςτισ χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ που ιςτορικά δζχτθκαν μεγάλο αρικμό 

μειονοτιτων (Holm & Zilliacus, 2009). Θ UNESCO αναφζρεται ςε παιδαγωγικζσ 

πρακτικζσ που ςζβονται όλουσ μακθτζσ, ανεξαρτιτωσ προζλευςθσ. Συγκεκριμζνα, θ 

ταυτότθτα κάκε παιδιοφ γνωρίηει ςεβαςμό μζςω τθσ παροχισ κατάλλθλθσ και 

ποιοτικισ εκπαίδευςθσ. Κάκε μακθτισ με μεταναςτευτικό υπόβακρο είναι 

απαραίτθτο να είναι ενεργόσ ςτο ςχολείο, ϊςτε να ςυμμετζχει ενεργά και ςτθν 

κοινωνία. Οι μακθτζσ αυτοί πρζπει να είναι αποδζκτεσ ςυμπεριφορϊν κατανόθςθσ 

και αλλθλεγγφθσ από τισ άλλεσ ομάδεσ και μζλθ του ςχολείου (Dasli, 2018). Θ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ δεν μπορεί, πλζον, να κεωρθκεί ωσ απλι προςκικθ ςτο 

πρόγραμμα ςπουδϊν και ςε βραχφχρονα προγράμματα, αλλά τελικά να 

αντικαταςτιςει το μονοπολιτιςμικό και μονογλωςςικό περιβάλλον των ςχολείων 

και να οδθγιςει ςε μία ριηικι αλλαγι τθσ παραδοςιακισ νοοτροπίασ ςτθν 

εκπαίδευςθ (Huber, 2012).  

 

3.3. Πολιτικζσ ΕΕ: Θεςμικό και Νομοκετικό πλαίςιο &Περιπτϊςεισ χωρϊν 

 

Τα τελευταία χρόνια θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ ζχει κεςπίςει, ςε παγκόςμια κλίμακα, 

κάποια από τα ευρφτερα και ςθμαντικότερα κοινά πρότυπα για τθ διεκνι 

προςταςία. Τα κράτθ-μζλθ τθσ ΕΕ διακζτουν πόρουσ για τθν ικανοποίθςθ των 
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βαςικϊν αναγκϊν των ανκρϊπων αυτϊν, δθλαδι τθσ ςτζγαςθσ, τθσ ςίτιςθσ, τθσ 

εκπαίδευςθσ και τθσ υγειονομικισ περίκαλψθσ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017).  

Ενόψει μίασ διαρκοφσ αφξθςθσ τθσ μεταναςτευτικισ πίεςθσ και, παράλλθλα, ενόσ 

ςυνεχϊσ εξελιςςόμενου γεωπολιτικοφ πλαιςίου, θ ΕΕ κζλθςε να εφαρμόςει μία 

μεταναςτευτικι πολιτικι ικανι να αντιμετωπίςει μελλοντικζσ μεταναςτευτικζσ 

προκλιςεισ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2019α). Από τον Μάιο του 2015 θ ΕΕ, με 

πρόταςθ τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ, άρχιςε να εφαρμόηει ζνα ευρωπαϊκό 

πρόγραμμα δράςθσ για τθ μετανάςτευςθ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017). Μζχρι 

ςιμερα, θ ΕΕ κατάφερε να επιφζρει ςθμαντικι αλλαγι ςτθ διαχείριςθ τθσ 

μετανάςτευςθσ. Ρροςτάτευςε και προςζφερε ςτιριξθ ςε εκατομμφρια ανκρϊπουσ 

που δεν μπόρεςαν ι δεν ικελαν να παραμείνουν ςτισ χϊρεσ καταγωγισ τουσ. 

Ραράλλθλα, ζςωςε πολλοφσ από αυτοφσ και ζκανε βιματα για τθ μείωςθ των 

παράτυπων μετακινιςεων ςτθν Ευρϊπθ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2019α). 

Στθ ςφγχρονθ ιςτορία τθσ, θ Ευρϊπθ προςπάκθςε να ανταποκρικεί και να 

διαχειριςτεί το μεταναςτευτικό ηιτθμα κεςπίηοντασ προγράμματα μεταναςτευτικισ 

πολιτικισ, υπογράφοντασ διακρατικζσ ςυμφωνίεσ και δθμιουργϊντασ οργανιςμοφσ 

ςτιριξθσ (Σουλτάνθ, 2018). Στθ ςυνζχεια, κα παρουςιαςτοφν παρακάτω οι κινιςεισ 

αυτζσ, τόςο γενικά ςτον τομζα τθσ μετανάςτευςθσ, όςο και ειδικά ςτον τομζα τθσ 

εκπαίδευςθσ των μεταναςτϊν. Ιδιαίτερθ βαρφτθτα δίδεται ςτο ρόλο που επιτελεί ο 

εκπαιδευτικόσ. Ακόμα, κα μελετθκοφν οι περιπτϊςεισ ςυγκεκριμζνων χωρϊν που 

είναι αποδζχτεσ πολυπλθκϊν μεταναςτευτικϊν ροϊν, τθσ Γερμανίασ, τθσ Ιταλίασ και 

τθσ Ελλάδασ. 

 

3.3.1. Πολιτικζσ & Πλαίςιο ΕΕ για τθ μετανάςτευςθ 

Μετά τθν παραπάνω ςφντομθ αναφορά ςτθν εξζλιξθ των μεταναςτευτικϊν ροϊν 

τθσ Ευρϊπθσ, ςε αυτό το κεφάλαιο κρίνεται ςκόπιμο να αναφερκοφμε ςτισ 

ευρωπαϊκζσ πολιτικζσ για τα μεταναςτευτικά ηθτιματα, όπωσ αυτζσ χαράχκθκαν με 

Συνκικεσ, Συμφωνίεσ και κείμενα «ςτακμοφσ». Σφμφωνα με τουσ Μπάγκαβο και 

Ραπαδοποφλου (2006), με τον όρο «μεταναςτευτικι πολιτικι» εννοοφμε τα 

κεςμοκετθμζνα μζτρα, μαηί με τυπικζσ και άτυπεσ πρακτικζσ, που ςτοχεφουν ςτθν 
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αντιμετϊπιςθ πολφπλοκων ηθτθμάτων -όπωσ προκφπτουν από το μεταναςτευτικό 

φαινόμενο- και -κατ’ επζκταςθ- ςτθν κοινωνικι ςυνοχι (Γεωργίτςα, 2017, ς. 22). 

Αρχικά, οι μεταναςτευτικζσ ροζσ ελζγχονταν από εκνικζσ και ευρωπαϊκζσ πολιτικζσ, 

ενϊ ςταδιακά θ ζμφαςθ δόκθκε ςτθν εναρμόνιςθ των εκνικϊν πολιτικϊν με αυτϊν 

τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ. Βαςικόσ ςτόχοσ για τθν ΕΕ είναι θ φπαρξθ μίασ 

μακροπρόκεςμθσ και ολοκλθρωμζνθσ μεταναςτευτικισ πολιτικισ που κα ςτθρίηεται 

ςτθν αλλθλεγγφθ. Θ μεταναςτευτικι πολιτικι τθσ ΕΕ ςτοχεφει ςτθν ορκι και 

ιςορροπθμζνθ προςζγγιςθ απζναντι ςτθ νόμιμθ και τθν παράτυπθ μετακίνθςθ 

(Ευρωπαϊκό Κοινοβοφλιο, 2019). 

Γενικότερα, οι αρμοδιότθτεσ που ζχει αναλάβει θ ΕΕ αφοροφν τον κακοριςμό των 

προχποκζςεων τθσ νόμιμθσ μετανάςτευςθσ των υπθκόων τρίτων χωρϊν, τθν 

παροχι κινιτρων και υποςτιριξθσ για τθν προϊκθςθ τθσ ζνταξθσ των μεταναςτϊν, 

τθν καταπολζμθςθ τθσ παράτυπθσ μετανάςτευςθσ μζςω πρόλθψθσ και περιςτολισ 

και τθ ςφναψθ ςυμφωνιϊν με τρίτεσ χϊρεσ για τθν επανειςδοχι υπθκόων που δεν 

τθροφν τισ προχποκζςεισ για διαμονι ςτθ χϊρα υποδοχισ. Πλα αυτά, με γνϊμονα 

τον ςεβαςμό των ανκρϊπινων δικαιωμάτων και τθν αλλθλεγγφθ (Ευρωπαϊκό 

Κοινοβοφλιο, 2019). 

Μολονότι μζχρι τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1980 οι χϊρεσ τθσ ΕΕ προζβαλλαν 

ανθςυχία για τα εξωτερικά ςφνορά τουσ, μετά το 1985, με τισ Συμφωνίεσ του 

Σζνγκεν, ςυμφωνικθκε θ ςταδιακι κατάργθςθ των ελζγχων των κοινϊν ςυνόρων 

πζντε χωρϊν (Eur-Lex, 2020). Σε ςυνδυαςμό και με τθν ενιαία αγορά τθσ ΕΕ, ζγινε 

κατανοθτι θ ςθμαςία ενόσ κοινοφ υπερεκνικοφ ςυντονιςμοφ των μελϊν αναφορικά 

με τθν ειςροι των μεταναςτϊν (Harttgen & Klasen, 2008). Με τθ Συνκικθ του 

Μάαςτριχ εντάκθκε θ ςθμαςία τθσ ςυνεργαςίασ των κρατϊν ςχετικά με τθ διζλευςθ 

των ςυνόρων, τθν αντιμετϊπιςθ τθσ παράνομθσ μετανάςτευςθσ και τθν πολιτικι 

αςφλου (Ευρωπαϊκό Κοινοβοφλιο, 2020). Θ ελευκερία τθσ μετακίνθςθσ 

επιςθμάνκθκε ακόμα περιςςότερο με τθ Συνκικθ του Άμςτερνταμ το 1997, οπότε 

και περιορίςτθκαν ςθμαντικά οι ζλεγχοι ςτα ςφνορα μεταξφ πολλϊν ευρωπαϊκϊν 

χωρϊν, ςυμβάλλοντασ ςτθ δθμιουργία μίασ Ευρϊπθσ «φροφριο». Με το Ευρωπαϊκό 

Συμβοφλιο του Τάμπερε το 1999, ζγινε καταφανισ θ ανάγκθ για μία κοινι 
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ευρωπαϊκι πολιτικι για το άςυλο και τθν μετανάςτευςθ (Χατηθςωτθρίου & 

Αγγελίδθσ, 2018, ς. 21). 

Με τον κανονιςμό του Δουβλίνου το 2003, ςυμφωνικθκε θ φροντίδα των 

προςφφγων από τθν πρϊτθ χϊρα υποδοχισ τθσ ΕΕ. Θ διεφρυνςθ του 2004 αφξθςε 

τον επείγοντα χαρακτιρα τθσ ςυηιτθςθσ περί μετανάςτευςθσ και αντιμετϊπιςθσ 

προκλιςεων (Harttgen & Klasen, 2008). Με το Ευρωπαϊκό Σφμφωνο για τθ 

Μετανάςτευςθ και το Άςυλο το 2008, κακιερϊκθκαν πζντε βαςικζσ υπερεκνικζσ 

δεςμεφςεισ: θ οργάνωςθ τθσ νόμιμθσ μετανάςτευςθσ με ςεβαςμό ςτισ ανάγκεσ και 

τισ προτεραιότθτεσ των κρατϊν-μελϊν, θ αντιμετϊπιςθ τθσ παράτυπθσ 

μετανάςτευςθσ, θ κακιζρωςθ αποτελεςματικότερων ελζγχων των ςυνόρων, θ 

κζςπιςθ μίασ κοινισ πολιτικισ αςφλου και θ δθμιουργία μίασ εταιρικισ ςχζςθσ 

μεταξφ των τρίτων χωρϊν και των χωρϊν υποδοχισ (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 

2018, ς. 21). Με τθ Συνκικθ τθσ Λιςαβόνασ το 2009, ενιςχφκθκαν οι εξουςίεσ και οι 

ρόλοι τθσ ΕΕ ςε διάφορουσ τομείσ, ανάμεςά τουσ και ο τομζασ τθσ μετανάςτευςθσ 

(Ευρωπαϊκό Κοινοβοφλιο, 2020β). 

Μετά τθν κορφφωςθ τθσ μεταναςτευτικισ κρίςθσ το 2015, θ ΕΕ εφάρμοςε μζτρα, 

ςτθν προςπάκειά τθσ να βελτιϊςει τον ζλεγχο των εξωτερικϊν ςυνόρων και των 

μεταναςτευτικϊν ροϊν. Σθμαντικά βιματα ζχουν γίνει ζκτοτε για τθν απλοφςτευςθ 

των διαδικαςιϊν τθσ ταυτοποίθςθσ και του αςφλου (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2019α). 

Κατά τθν περίοδο 2015-2017 διατζκθκαν ςχεδόν 18 δισ ευρϊ από τον 

προχπολογιςμό τθσ ΕΕ για τθν αντιμετϊπιςθ τθσ μεταναςτευτικισ κρίςθσ 

(Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2017). Οι προςπάκειεσ των κρατϊν-μελϊν να κεςπίςουν μία 

αποτελεςματικι και αςφαλι ευρωπαϊκι πολιτικι ςτα ηθτιματα μετανάςτευςθσ 

εντάκθκε. Ο ρόλοσ του Ευρωπαϊκοφ Συμβουλίου επί του κζματοσ ενιςχφκθκε, 

κεςπίηοντασ άξονεσ δράςθσ και επιχειρϊντασ διαπραγματεφςεισ με τρίτεσ χϊρεσ. 

Ακόμα, το Συμβοφλιο τθσ ΕΕ κεςπίηει τθ ςχετικι νομοκεςία και κακορίηει ειδικά 

προγράμματα (Συμβοφλιο τθσ ΕΕ, χ.χ.). 

Θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ ζχει κεςπίςει διάφορουσ κανόνεσ και πλαίςια, με ςτόχο τθ 

διαχείριςθ των ρευμάτων τθσ νόμιμθσ μετανάςτευςθσ για τουσ αιτοφντεσ άςυλο, 

τουσ εργαηόμενουσ, τουσ ςπουδαςτζσ και τουσ ερευνθτζσ ι τα άτομα που 
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επικυμοφν οικογενειακι επανζνωςθ. Θ ΕΕ διακζτει κοινοφσ κανόνεσ για τθν εξζταςθ 

των αιτιςεων αςφλου και κεςπίηει τισ ςυμφωνίεσ επανειςδοχισ για τθν επιςτροφι 

των όςων μετακινοφνται παράνομα. Τα μζτρα μετεγκατάςταςθσ και 

επανεγκατάςταςθσ που κακορίςτθκαν με ςκοπό τθ διαχείριςθ τθσ προςφυγικισ και 

μεταναςτευτικισ κρίςθσ ανζδειξαν τθν αναγκαιότθτα ςτιριξθσ των κρατϊν-μελϊν 

με μικρότερθ πείρα, που κλικθκαν να ανταποκρικοφν (Συμβοφλιο τθσ ΕΕ, χ.χ.). 

Το 2016, θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι ςχεδίαςε ζνα πλάνο, με ςτόχο τθν υποςτιριξθ των 

κρατϊν-μελϊν ςτισ προςπάκειζσ τουσ για ανάπτυξθ και ενίςχυςθ των πολιτικϊν 

ζνταξθσ των μεταναςτϊν. Ρεριγράφθκε μία πολιτικι που περιελάμβανε λειτουργικά 

και οικονομικά μζςα βοικειασ. Θ Επιτροπι αποφάςιςε να προωκιςει τθν 

εκπαίδευςθ, τθν απαςχόλθςθ και τθν κατάρτιςθ, τθν υγειονομικι περίκαλψθ και τθ 

ςτζγαςθ, τθν ενεργό ςυμμετοχι και τθν κοινωνικι ςυμπερίλθψθ (European 

Commission, 2016). Ζγινε υπεφκυνθ να διαςφαλίηει πωσ τα κράτθ-μζλθ εφαρμόηουν 

πλιρωσ το Κοινό Ευρωπαϊκό Σφςτθμα Αςφλου, να μειϊνει τα κίνθτρα για τθν 

παράνομθ μετανάςτευςθ και το λακρεμπόριο, να προςτατεφει καλφτερα τα 

εξωτερικά ςφνορα -ςε ςυνεργαςία με τθν Frontex- και να ςυνεργάηεται ςτενότερα 

με τισ τρίτεσ χϊρεσ προζλευςθσ (European Commission, n.d.a). 

Ακόμα, ζνα μεγάλο βιμα ςτθν αντιμετϊπιςθ τθσ μεταναςτευτικισ κρίςθσ ςτάκθκε θ 

κοινι διλωςθ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ-Τουρκίασ το 2016, με τθν οποία 

διευκολφνκθκε θ επιςτροφι και επανεγκατάςταςθ των μεταναςτϊν και ενιςχφκθκε 

θ αςφάλεια των ςυνόρων (Συμβοφλιο τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, 2019). Τθν ίδια 

περίοδο, το Συμβοφλιο και οι αντιπρόςωποι των κυβερνιςεων των κρατϊν-μελϊν 

κατζλθξαν ςε κάποια ςυμπεράςματα που αφοροφςαν τθν ζνταξθ των μεταναςτϊν 

που διαμζνουν νόμιμα ςτθν ΕΕ. Συγκεκριμζνα, τα κράτθ κλικθκαν να αναγνωρίςουν 

τισ προκλιςεισ τθσ μεταναςτευτικισ κρίςθσ, να ανταλλάξουν βζλτιςτεσ πρακτικζσ 

ςχετικά με τθν ζνταξθ, να βελτιϊςουν τθν παρακολοφκθςθ και τθν αξιολόγθςθ τθσ 

ζνταξθσ και να εξετάςουν το ηιτθμα τθσ αναγνϊριςθσ των προςόντων και των 

δεξιοτιτων των υπθκόων τρίτων χωρϊν (Council of the European Union, 2016). 

Επιπλζον, το Ρεριφερειακό Καταπιςτευματικό Ταμείο τθσ ΕΕ, για τθν αντιμετϊπιςθ 

τθσ ςυριακισ κρίςθσ, ςυγκεντρϊνει ςυνειςφορζσ από τα κράτθ-μζλθ, τθν Τουρκία 
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και τον προχπολογιςμό τθσ ΕΕ και διακζτει κονδφλια για να υποςτθρίξει τα κράτθ 

υποδοχισ των προςφφγων από τθ Συρία και των εςωτερικά εκτοπιςμζνων ςτθν 

Ιορδανία, τον Λίβανο, τθν Τουρκία και το Ιράκ. Το 2018, κατάφερε να εξαςφαλίςει 

βαςικι εκπαίδευςθ ςε παιδιά-πρόςφυγεσ ςτθν Ιορδανία και τον Λίβανο, όπωσ και 

πρόςβαςθ χιλιάδων ανκρϊπων ςε υπθρεςίεσ υγείασ και ςτθν κάλυψθ βαςικϊν 

αναγκϊν. Το 2019, θ ΕΕ διοργάνωςε Τρίτθ Διάςκεψθ με κζμα «΢τθρίηοντασ το 

μζλλον τθν ΢υρίασ και τθσ ευρφτερθσ περιοχισ», μζςω τθσ οποίασ τα κράτθ 

υποδοχισ και θ διεκνισ κοινότθτα δεςμεφτθκαν να ςυνεχίςουν τθν οικονομικι τουσ 

ςτιριξθ προσ τα άτομα που πλιττονται από πόλεμο και βίαιεσ ςυρράξεισ. 

(Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2019β). 

Στο ίδιο κλίμα, το Καταπιςτευματικό Ταμείο τθσ ΕΕ για τθν Αφρικι προςφζρει, 

επίςθσ, βοικεια ςτθ διάςωςθ ηωϊν, τθ διαχείριςθ τθσ μετανάςτευςθσ, τθν πάταξθ 

των δικτφων λακραίασ διακίνθςθσ και τθν αντιμετϊπιςθ τθσ παράτυπθσ 

μετακίνθςθσ. Με κονδφλια που προζρχονται από τα κράτθ-μζλθ και τθ Νορβθγία, το 

Ταμείο αναλαμβάνει δράςεισ και προγράμματα, κυρίωσ, για να ανταποκρικεί ςε 

βαςικζσ ανάγκεσ τθσ Λιβφθσ, του Μαρόκο, τθσ Τυνθςίασ, του Κζρασ, του Νοτίου 

Σουδάν κ.α. (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2019β). 

Ρζρα τθσ ανκρωπιςτικισ και οικονομικισ ςτιριξθσ τθσ ΕΕ προσ τθ Συρία και τθν 

ευρφτερθ περιοχι, θ ΕΕ προςπακεί να ςτθρίξει και τα κράτθ-μζλθ που καλοφνται να 

υποδεχτοφν και να ενςωματϊςουν ςτθν επικράτειά τουσ χιλιάδεσ ανκρϊπων. Θ 

Ελλάδα, θ Κφπροσ, θ Ιταλία, θ Μάλτα και θ Ιςπανία είναι από τα κράτθ τα οποία 

ςτθρίηονται ιςχυρά με οργανωμζνα ςχζδια δράςθσ και χρθματοδοτιςεισ από τθν ΕΕ 

και τα όργανά τθσ. Ραράλλθλα, θ ΕΕ από κοινοφ με τθ Frontex ςυνεχίηει τισ εργαςίεσ 

για τθν υλοποίθςθ μίασ ευρωπαϊκισ ολοκλθρωμζνθσ διαχείριςθσ εξωτερικϊν 

ςυνόρων, μζςω αξιολογιςεων τρωτϊν ςθμείων και ενίςχυςθσ των ςυνοριακϊν 

ελζγχων (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 2019β). 

Ρρόςφατα, το 2020, αποφαςίςτθκε ζνα νζο ξεκίνθμα για τθ μετανάςτευςθ ςτθν 

Ευρϊπθ με ζνα νζο Σφμφωνο για τθ μετανάςτευςθ και το άςυλο από τθν 

Ευρωπαϊκι Επιτροπι. Το νζο αυτό ξεκίνθμα περιλαμβάνει τθν οικοδόμθςθ 

εμπιςτοςφνθσ και τθν εκπλιρωςθ μίασ νζασ ιςορροπίασ μεταξφ ευκφνθσ και 
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αλλθλεγγφθσ. Ρεριλαμβάνει, επίςθσ, τθν ορκι διαχείριςθ των ςυνόρων του χϊρου 

Σζνγκεν και των εξωτερικϊν ςυνόρων, τθν εμβάκυνςθ των διεκνϊν ςυμπράξεων 

που αφοροφν, για παράδειγμα, τθν παράνομθ διακίνθςθ μεταναςτϊν, τθν ευελιξία 

και τθν ανκεκτικότθτα ςτθν αντιμετϊπιςθ πικανϊν κρίςεων και απότομων ειςροϊν, 

όπωσ και τθν προςζλκυςθ χριςιμων ταλζντων, κάτι ςτο οποίο θ ΕΕ, ςε ςχζςθ με 

άλλεσ δυνάμεισ, ζχει μείνει πίςω (European Commission, n.d.b). 

Τζλοσ, είναι ςθμαντικό να αναφερκοφμε ςτο Ευρωπαϊκό Δίκτυο Μετανάςτευςθσ 

(EMN), το οποίο διαδραματίηει κρίςιμο ρόλο ςτθν μεταναςτευτικι πολιτικι, 

παρζχοντασ αξιόπιςτεσ γνϊςεισ και αντικειμενικζσ πλθροφορίεσ ςχετικά με τθ 

μετανάςτευςθ ςτουσ υπεφκυνουσ χάραξθσ, βοθκϊντασ τθν ΕΕ να ανταποκρικεί 

καλφτερα ςτισ προκλιςεισ (European Commission, n.d.c). 

Είναι κατανοθτό, λοιπόν, πωσ θ ΕΕ ζχει κζςει γερζσ βάςεισ για τθ ςτιριξθ των 

μεταναςτϊν, ιδίωσ τα τελευταία χρόνια με τθν μεταναςτευτικι κρίςθ. Ραρακάτω, οι 

πολιτικζσ ΕΕ για τουσ μετανάςτεσ ςυγκεκριμενοποιοφνται ςτον τομζα τθσ 

εκπαίδευςθσ, βαςικό εργαλείο για τθν ζνταξθ.  

 

3.3.2. Εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ & Πλαίςιο ΕΕ για τουσ μετανάςτεσ 

Ππωσ ειπϊκθκε παραπάνω, τα υπερεκνικά όργανα τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ ζχουν 

ιςχυρό αντίκτυπο ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ, τα τελευταία χρόνια. Ωσ εκ τοφτου, 

παρά τθν κατά τα άλλα αυτονομία τουσ, πλζον, τα κράτθ δίνουν μεγάλθ ςθμαςία 

ςτισ πολιτικζσ και τισ δράςεισ τθσ ΕΕ αναφορικά με τθν εκπαίδευςθ των μεταναςτϊν 

και τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, βλζποντασ πολλζσ φορζσ εναρμόνιςθ των δφο 

παραγόντων (Faas et al., 2013). Είναι ςθμαντικό, λοιπόν, μία παρουςίαςθ των 

εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν τθσ ΕΕ για τουσ μετανάςτεσ. 

Γυρνϊντασ ςτο παρελκόν, και ςυγκεκριμζνα κατά τθν περίοδο 1950-1970, όταν 

ακόμθ θ μετανάςτευςθ κεωροφταν ζνα προςωρινό φαινόμενο, δεν είχε γίνει 

κάποια ςυντονιςμζνθ προςπάκεια αναφορικά με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. 

Σταδιακά, θ ζντονθ παρουςία των μεταναςτευτικϊν ροϊν, θ ανάγκθ για διατιρθςθ 

των ιδιαίτερων χαρακτθριςτικϊν των μεταναςτϊν, αλλά και θ αναγνϊριςθ του 
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πλουραλιςμοφ ωσ κετικό χαρακτθριςτικό των κοινωνιϊν, οδιγθςε τισ ευρωπαϊκζσ 

χϊρεσ ςτθν κακιζρωςθ νζων εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων (Γκοβάρθσ & 

΢ουςςάκθσ, 2008, οπ. αναφ. ςτθν Ραπαηϊθ, 2016, ς. 21).  

Ζκτοτε, θ εκπαίδευςθ των μεταναςτϊν, με ςκοπό τθν ζνταξι τουσ ςτθ νζα κοινωνία 

τθν οποία επζλεξαν ι ςτθν οποία αναγκάςτθκαν να ηιςουν, αποτζλεςε ςθμαντικι 

απαςχόλθςθ των υπερεκνικϊν φορζων, ωσ πτυχι τθσ μεταναςτευτικισ πολιτικισ. Θ 

εκπαίδευςθ ζχει τθ δφναμθ να ςυμβάλλει αποφαςιςτικά ςτθν υπζρβαςθ των 

εντάςεων και των ςυγκροφςεων που πικανόν να προκαλεί θ παρουςία τθσ 

πολυπολιτιςμικότθτασ. Θ ΕΕ ζχοντασ ωσ αρχζσ τθ δθμοκρατία και τον ςεβαςμό του 

διαφορετικοφ, με αρωγό τθν εκπαίδευςθ, και ςυγκεκριμζνα τθ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ, επιχείρθςε και επιχειρεί να διαςφαλίςει τθν εςωτερικι ςυνοχι ςτο 

κοινωνικό, οικονομικό, πολιτικό και πολιτιςμικό πεδίο (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 22). Αυτό 

αποδεικνφεται μζςα από Συνκικεσ, προγράμματα, οδθγίεσ και ρυκμίςεισ τθσ 

Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, βαςικά ςθμεία των οποίων ακολουκοφν παρακάτω. 

Θ πρϊτθ οδθγία που εξζδωςε θ ΕΕ και αφοροφςε τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν των 

εργαηόμενων μεταναςτϊν ιταν το 1977. Σφμφωνα με αυτι, τα κράτθ-μζλθ 

υποδοχισ υποχρεοφνταν να παράςχουν δωρεάν φοίτθςθ ςτα παιδιά αυτά και να 

διδάςκουν τθ γλϊςςα και τον πολιτιςμό τθσ χϊρασ υποδοχισ, αλλά και τθ μθτρικι 

γλϊςςα και τον πολιτιςμό του κράτουσ προζλευςθσ (Official Journal of the European 

Communities, 1977). Σθμαντικό ρόλο διεξιγαγε θ Ενιαία Ευρωπαϊκι Ρράξθ το 1986, 

θ οποία ζκεςε τα κεμζλια για τθν χωρίσ περιοριςμοφσ διακίνθςθ προςϊπων, 

υπθρεςιϊν και κεφαλαίων μεταξφ των κρατϊν-μελϊν και άνοιξε τον δρόμο ςτθν 

μετζπειτα κακιζρωςθ προγραμμάτων, όπωσ το Erasmus+ ι το Youth For People 

(Δαμανάκθσ, 2005). 

Με τθ Συνκικθ του Μάαςτριχ το 1992 (άρκρο 126 και 127), θ ςχζςθ τθσ Ζνωςθσ με 

τθν εκπαίδευςθ -ςυγκεκριμζνα με τθν πολιτικι για τθν εκπαίδευςθ- απζκτθςε 

επίςθμο χαρακτιρα. Θ ΕΕ εκίνθςε μία μακρά πορεία για τθν ανάπτυξθ παιδείασ 

υψθλοφ επιπζδου και τθ ςυνεργαςία μεταξφ κρατϊν-μελϊν και μελϊν με τρίτων 

χωρϊν, ςεβόμενθ τθν πολιτιςμικι και γλωςςικι πολυμορφία. Ενκάρρυνε τθν 

ανταλλαγι γνϊςεων μεταξφ εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων και τθν κινθτικότθτα νζων 
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για εκπαιδευτικοφσ ςκοποφσ (Σταμζλοσ & Βαςιλόπουλοσ, ς. 61-63, 2004). Επιπλζον, 

με τθ Συνκικθ του Άμςτερνταμ το 1999, εντάκθκε θ ςθμαςία τθσ ζνταξθσ των 

ατόμων αυτϊν, ωσ παράγοντασ τθσ άρτιασ ςυμπερίλθψισ τουσ ωσ ευρωπαίων 

πολιτϊν· αλλά και το 2009, από τα ςυμπεράςματα του Τάμπερε, φάνθκε πωσ θ 

ζνταξθ των μεταναςτϊν αποτελεί αναγκαιότθτα (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, 

ς. 24). 

Το 2002, το Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ ξεκίνθςε ζνα ζργο που αφοροφςε ςτθν 

αντιμετϊπιςθ τθσ πρόκλθςθσ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, επικεντρωμζνο ςτθ 

κρθςκεία ωσ «πολιτιςμικό φαινόμενο» (Jackson, 2016, ς. 21). Το 2005, το ηιτθμα 

τονίςτθκε με ζνα επιπλζον πρόγραμμα του Συμβουλίου τθσ Ευρϊπθσ που 

αφοροφςε πολιτικζσ και πρακτικζσ για τθ διδαςκαλία του πλουραλιςμοφ (Arnesen, 

et al., 2008). Ακόμα, το 2007, το Συμβοφλιο των Υπουργϊν ηιτθςε τθν εφαρμογι 

μζτρων που αναφζρονταν ςτθ ςυμπεριλθπτικι εκπαίδευςθ και αποςκοποφςαν ςτθν 

κοινωνικι ςυνοχι, τθ διαπολιτιςμικότθτα, τθν πολυγλωςςία και τθν «πολιτειότθτα» 

(“citizenship”) (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, ς. 24-25). 

Ρράγματι, θ πολυγλωςςία αποτελεί βαςικό ςτοιχείο για τθν Ζνωςθ. Θ Ευρωπαϊκι 

Επιτροπι το 2005, ενζταξε ςτο χαρτοφυλάκιό τθσ αυτό το ηιτθμα. Στόχοσ τθσ ιταν 

να τιμθκεί θ πολυμορφία, χωρίσ να κακίςταται θ Ευρϊπθ ζνα «χωνευτιρι», αλλά 

ζνα περιβάλλον ςτο οποίο κακεμία από τισ γλϊςςεσ που ομιλοφνται -χάρθ ςτισ 

μεταναςτευτικζσ ροζσ- να αποτελοφν πθγι πλοφτου και γζφυρα αλλθλεγγφθσ και 

αλλθλοκατανόθςθσ μεταξφ των κρατϊν. Ο ςεβαςμόσ των άλλων πολιτιςμϊν, θ 

ανεκτικότθτα και θ αποδοχι πολιτϊν προερχόμενων από εκνο-πολιτιςμικά 

διαφορετικά περιβάλλοντα αποτελεί βαςικι αξία τθσ ΕΕ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 

2005). 

Το 2008, το Ευρωπαϊκό Συμβοφλιο κάλεςε τα κράτθ-μζλθ να ενιςχφςουν τουσ 

μακθτζσ με μεταναςτευτικό υπόβακρο, αποτρζποντασ τθ ςχολικι τουσ αποτυχία, θ 

οποία ιταν ανζκακεν ςυχνό φαινόμενο (Χατηθςωτθρίου & Αγγελίδθσ, 2018, ς. 24). 

Τθν ίδια χρονιά, το Συμβοφλιο εξζδωςε τθ Λευκι Βίβλο για τον Διαπολιτιςμικό 

Διάλογο, με τθ ςκζψθ ότι οι μζχρι τότε προςεγγίςεισ τθσ διαχείριςθσ του 

πολιτιςμικοφ πλουραλιςμοφ ιταν πλζον ανεπαρκείσ. Θ ενίςχυςθ του 
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διαπολιτιςμικοφ διαλόγου είχε ςκοπό τθ διατιρθςθ και τθν προϊκθςθ των 

ανκρϊπινων δικαιωμάτων, τθσ δθμοκρατίασ και του κράτουσ δικαίου, τθ μάκθςθ 

των διαπολιτιςμικϊν ικανοτιτων και τθν εντατικοποίθςθ των διεκνϊν ςχζςεων 

(Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ, 2008). 

Θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι, επίςθσ το 2008, υιοκζτθςε τθν Ρράςινθ Βίβλο για τθ 

Μετανάςτευςθ και τθν Κινθτικότθτα, θ οποία εξετάηει τθν πρόκλθςθ των 

εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων που περιλαμβάνουν παιδιά με μεταναςτευτικό 

υπόβακρο. Τα ςχολεία πρζπει να προςαρμοςτοφν ςτθν παρουςία αυτϊν των 

μακθτϊν και να καλφψουν τισ ανάγκεσ τουσ, δθμιουργϊντασ ζνα περιβάλλον χωρίσ 

αποκλειςμοφσ, αλλά με ευκαιρίεσ. Επίκεντρο τθσ Ρράςινθσ Βίβλου ιταν ο 

ςυνδυαςμόσ των γλωςςικϊν και πολιτιςμικϊν διαφορϊν με τθ μειονεκτικι 

κοινωνικο-οικονομικά κζςθ και τθ ςυγκζντρωςθ των μακθτϊν με μεταναςτευτικό 

υπόβακρο ςε ςυγκεκριμζνα ςχολεία. Ακόμα περιςςότερο από ότι ςτθ Λευκι Βίβλο, 

τονίςτθκε το ηιτθμα τθσ διαφοράσ τθσ μακθτικισ επίδοςθσ ςε ςχζςθ με τουσ 

γθγενείσ μακθτζσ και θ ςπουδαιότθτα τθσ ςχολικισ επιτυχίασ των παιδιϊν αυτϊν 

(European Commission, 2008). 

Τα ςυμπεράςματα του Συμβουλίου του 2009 ςχετικά με τθν εκπαίδευςθ παιδιϊν 

που ζχουν μεταναςτευτικό υπόβακρο επιβεβαίωςαν πωσ θ εκπαίδευςθ παίηει 

ςθμαντικό ρόλο ςτθν επιτυχι ζνταξθ των μεταναςτϊν ςτισ ευρωπαϊκζσ κοινωνίεσ. 

Ζγινε ςαφζσ πωσ από τθν προςχολικι και βαςικι εκπαίδευςθ μζχρι και ςτθ δια βίου 

μάκθςθ απαιτοφνται ςτοχευμζνα μζτρα και μεγαλφτερθ ευελιξία για να ταιριάξουν 

με τουσ μακθτζσ αυτοφσ. Με αυτόν τον τρόπο κα δθμιουργθκοφν ενεργοί και 

πλιρωσ λειτουργικοί πολίτεσ (European Commission & EACEA, 2019). 

Άλλο ζνα ςθμαντικό ζγγραφο πολιτικισ είναι θ ςφςταςθ του Συμβουλίου του 2011, 

ςχετικά με τισ πολιτικζσ για τθ μείωςθ τθσ πρόωρθσ εγκατάλειψθσ τθσ εκπαίδευςθσ, 

θ οποία ςθμειϊνει υψθλά ποςοςτά ανάμεςα ςτουσ μακθτζσ με μεταναςτευτικό 

υπόβακρο, ςε ςχζςθ με τουσ γθγενείσ μακθτζσ. Για να επιτευχκεί κάτι τζτοιο πρζπει 

πρϊτα από όλα τα κράτθ-μζλθ να αναπτφξουν ςτοχοκετθμζνεσ πολιτικζσ (European 

Commission & EACEA, 2019),  
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Το 2015, θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι παρουςίαςε -ςτα πλαίςια τθσ ευρωπαϊκισ 

ςυνεργαςίασ ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ κατάρτιςθσ- μία ευρωπαϊκι 

ατηζντα, που περιλάμβανε ρυκμίςεισ για τθ μετανάςτευςθ, υπό μία ανανεωμζνθ 

προςζγγιςθ πολιτικισ. Στρατθγικοί τθσ ςτόχοι ιταν να παρζχουν τα κράτθ-μζλθ 

ςτουσ μετανάςτεσ τθν ευκαιρία να μάκουν τθ νζα γλϊςςα και όλοι οι μακθτζσ που 

προζρχονται από μειονεκτικό περιβάλλον να ολοκλθρϊνουν τθν εκπαίδευςι τουσ 

(Ραπαηϊθ, 2016, ς. 31). 

Με τθ μεταναςτευτικι κρίςθ εκείνθσ τθσ περιόδου και τα πολυπλθκι κφματα που 

κατευκφνονταν μαηικά προσ τθν Ευρϊπθ, ζγινε εμφανζσ πωσ για τθν ζνταξθ των 

παιδιϊν μεταναςτϊν ςτο ςχολείο είναι απαραίτθτθ θ εξεφρεςθ εξατομικευμζνων 

λφςεων, αλλά και θ υιοκζτθςθ μίασ ολιςτικισ οπτικισ των αναγκϊν και των 

ικανοτιτων των παιδιϊν αυτϊν. Οι προκλιςεισ ιταν πολλζσ: ζλλειψθ 

πλθροφόρθςθσ των ςχολείων για το ακαδθμαϊκό και κοινωνικό υπόβακρο των νζων 

μακθτϊν· εκμάκθςθ μιασ νζασ γλϊςςασ, διαφορετικισ από τθ μθτρικι· 

αναγκαιότθτα μακθςιακισ, κοινωνικισ και ςυναιςκθματικισ υποςτιριξθσ· 

ανεπάρκεια εκπαιδευτικϊν με κατάλλθλθ επιμόρφωςθ· απουςία ςυνεργαςίασ με 

τουσ γονείσ/κθδεμόνεσ· ακαμψία ςτθ χρθματοδότθςθ (Trasberg & Kond, 2017, οπ. 

αναφ. ςτθν European Commission & EACEA, 2019). 

Για τθν Ευρωπαϊκι Επιτροπι, θ εκπαίδευςθ και θ κατάρτιςθ ςυγκαταλζγονται ςτα 

ιςχυρότερα εργαλεία ζνταξθσ των μεταναςτϊν και είναι ςθμαντικό θ πρόςβαςθ ςε 

αυτά να διαςφαλίηεται όςο το δυνατόν εγκαιρότερα. Το να αποκτιςουν αυτά τα 

άτομα τισ βαςικζσ δεξιότθτεσ που προςφζρονται από τθν εκπαίδευςθ, αποτελεί το 

κεμζλιο για περαιτζρω μάκθςθ, κοινωνικι ζνταξθ και ειςροι ςτθν αγορά εργαςίασ. 

Αυτό εξαςφαλίηεται μζςω εκμάκθςθσ τθσ νζασ γλϊςςασ, χωρίσ να αποτελεί εμπόδιο 

το οικογενειακό ι πολιτιςμικό υπόβακρο ι το φφλο. Θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι κεωρεί, 

επίςθσ, ςθμαντικι τθν κατανόθςθ τθσ νομοκεςίασ, του πολιτιςμοφ και των αξιϊν 

τθσ κοινωνίασ υποδοχισ από τουσ υπθκόουσ τρίτων χωρϊν (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, 

2016). 

Ζτςι, θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι, από το 2016, με ζνα νζο Σχζδιο Δράςθσ, ςτθρίηει τα 

κράτθ-μζλθ ςτθν προςπάκειά τουσ να εντάξουν τουσ μετανάςτεσ ςτα εκνικά τουσ 
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ςυςτιματα εκπαίδευςθσ, από τθν προςχολικι ζωσ τθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Ζχουν τεκεί τρεισ προτεραιότθτεσ: θ ζνταξθ των νεοαφιχκζντων μεταναςτϊν ςτισ 

δομζσ γενικισ εκπαίδευςθσ όςο πιο ςφντομα είναι δυνατό, θ πρόλθψθ τθσ 

υςτζρθςθσ και του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ, αλλά και θ προϊκθςθ του 

διαπολιτιςμικοφ διαλόγου. Θ δράςθ τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ διευκολφνει τθ 

διακρατικι ανταλλαγι ορκϊν πρακτικϊν και τθ δικτφωςθ των φορζων χάραξθσ 

πολιτικισ. Άλλα κζματα για τα οποία προωκεί τθ ςυηιτθςθ είναι θ γλωςςικι 

αξιολόγθςθ και θ ζνταξθ των αςυνόδευτων παιδιϊν, θ εκτίμθςθ τθσ προθγοφμενθσ 

ςχολικισ φοίτθςθσ και θ αναγνϊριςθ των προςόντων τουσ (European Commission, 

2017).  

Επιπλζον, το 2017, θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι δθμοςίευςε ανακοίνωςθ για τθν 

προςταςία των παιδιϊν μεταναςτϊν ςε όλα τα ςτάδια τθσ διαδικαςίασ, δθλαδι από 

τθν αναχϊρθςι τουσ από το κράτοσ προζλευςθσ, μζχρι τθν άφιξι τουσ ςτο κράτοσ 

υποδοχισ. Ρεριλαμβάνεται, επίςθσ, θ αξιολόγθςθ κάκε παιδιοφ μετά τθν άφιξι του, 

ι όςο πιο ςφντομα είναι δυνατό και τθν πρόςβαςι του χωρίσ κακυςτζρθςθ ςτο 

ςχολείο (European Commission & EACEA, 2019). 

Ακόμα, με τθ ςφςταςθ του Συμβουλίου του 2018 για τθν προϊκθςθ κοινϊν αξιϊν, 

τθν εκπαίδευςθ χωρίσ αποκλειςμοφσ και τθν ευρωπαϊκι διάςταςθ τθσ διδαςκαλίασ, 

υπογραμμίηεται θ ςπουδαιότθτα τθσ διαςφάλιςθσ τθσ ίςθσ πρόςβαςθσ ςτθν 

ποιοτικι εκπαίδευςθ, χωρίσ διακρίςεισ και διαφοροποιιςεισ για τα παιδιά που 

προζρχονται από διαφορετικά εκνο-πολιτιςμικά περιβάλλοντα (European 

Commission & EACEA, 2019). 

Θ Ευρωπαϊκι Επιτροπι κεωρεί ςθμαντικι για τθν ζνταξθ των μεταναςτϊν ςτθν 

εκπαίδευςθ τθν παροχι αποτελεςματικισ υποςτιριξθσ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ. 

Υποςτθρίηει τθν επιτυχι πρόςβαςθ ςτθν εκπαίδευςθ για τουσ μακθτζσ με τθν 

ανάπτυξθ ςυγκεκριμζνων εργαλείων και τθν παροχι οδθγιϊν ςτο διδακτικό 

προςωπικό (European Commission, 2017b). Με τθν προοπτικι αυτι, θ Επιτροπι 

παρζχει, επίςθσ, ςυμβουλευτικζσ υπθρεςίεσ από εμπειρογνϊμονεσ προσ τα κράτθ 

(Ευρωπαϊκι Επιτροπι, χ.χ.). 
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Ραράλλθλα, ςτθν «Ευρϊπθ 2020» πρωταρχικό ρόλο ζχουν ςυγκεκριμζνα πλαίςια 

πολιτικισ, που ζχουν κεςπιςτεί για τα διαφορετικά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα. 

Αυτά τα πλαίςια περιλαμβάνουν ςτοχευμζνεσ πολιτικζσ για τουσ μετανάςτεσ, ι 

κάνουν αναφορά ςτουσ μετανάςτεσ ωσ ζνασ τομζασ που είναι αναγκαίο να 

εξετάηεται ςτο πεδίο μιασ γενικισ πολιτικισ (European Commission, 2016, οπ. αναφ. 

ςτθν Ραπαηϊθ, 2016, ς. 32). 

Στθν προςπάκειά τθσ να εντάξει τα παιδιά μετανάςτεσ ςτισ χϊρεσ υποδοχισ, θ 

Ευρωπαϊκι Ζνωςθ υλοποιεί, επίςθσ, το πρόγραμμα Erasmus+, χρθματοδοτϊντασ 

εκπαιδευτικά ζργα και άλλεσ δραςτθριότθτεσ. Με το πρόγραμμα αυτό ςτθρίηεται θ 

ανάπτυξθ δεξιοτιτων ςτον τομζα τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςε χϊρεσ τθσ ΕΕ ι 

ςε χϊρεσ-εταίρουσ, οι οποίεσ επθρεάηονται ζντονα από το φαινόμενο τθσ 

μετανάςτευςθσ (Ευρωπαϊκι Επιτροπι, χ.χ.). 

Άλλο ζνα ςχετικό πρόγραμμα τθσ ΕΕ ιταν το Comenius, το οποίο ζφερνε ςε 

ςυνεργαςία όλουσ εκείνουσ που δραςτθριοποιοφνται ςτθν πρωτοβάκμια και 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ ςτθν Ευρϊπθ. Στόχοι του αποτζλεςαν θ ανάπτυξθ τθσ 

κινθτικότθτασ και τθσ διαπολιτιςμικισ ευαιςκθςίασ, θ δθμιουργία ςυνεργαςιϊν 

εκπαιδευτικϊν ιδρυμάτων μεταξφ διαφόρων κρατϊν-μελϊν, θ ενκάρρυνςθ τθσ 

πολυγλωςςίασ και θ προϊκθςθ καλϊν πρακτικϊν αναφορικά με παιδαγωγικζσ 

προςεγγίςεισ (European Commission, 2020). 

Επιπρόςκετα, θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ υποςτθρίηει το δίκτυο Sirius, για τθν εκπαίδευςθ 

των μεταναςτϊν, με ςκοπό να φζρει ςε επικοινωνία όλουσ τουσ παράγοντεσ και να  

προωκεί τισ προτεραιότθτεσ πολιτικισ για τα παιδιά-μετανάςτεσ και τθν ζνταξι 

τουσ. Θ ατηζντα του δικτφου προβάλλει ωσ κρίςιμα ηθτιματα τθν πλιρθ πρόςβαςθ 

ςτθν ποιοτικι εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ ανεξαρτιτωσ καταγωγισ και κοινωνικο-

οικονομικοφ επιπζδου, τθ δθμιουργία εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων χωρίσ 

αποκλειςμοφσ -ςε ςυνδυαςμό με ςτοχευμζνεσ πολιτικζσ-, αλλά και μία 

μακθτοκεντρικι προςζγγιςθ ςε όλα τα ςτάδια τθσ εκπαίδευςθσ, με γνϊμονα τισ 

ατομικζσ ανάγκεσ των μακθτϊν (Migration Policy Group, 2014). 

Οπωςδιποτε, θ εκπαιδευτικι πολιτικι, και ιδιαίτερα αυτι που αφορά παιδιά με 

μεταναςτευτικό υπόβακρο, αντιμετωπίηει και κα αντιμετωπίηει προκλιςεισ. Νομικά 
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εμπόδια και κενά, όπωσ θ ζλλειψθ ςαφϊν διατάξεων αναφορικά με τθν 

υποχρεωτικι εκπαίδευςθ όλων των παιδιϊν, ακόμα και χωρίσ τθν παρουςία των 

ςχετικϊν εγγράφων ι θ διαφοροποιθμζνεσ διατάξεισ από κράτοσ ςε κράτοσ για τθν 

αξιολόγθςθ των νεοαφιχκζντων παιδιϊν δεν διευκολφνουν τθν κατάςταςθ. 

Κωλφματα αποτελοφν και διοικθτικά ηθτιματα, όπωσ άκαμπτεσ προκεςμίεσ 

εγγραφισ ι απαιτιςεισ τεκμθρίωςθσ διαμονισ, κυρίωσ όταν μιλάμε για τθν 

προςχολικι εκπαίδευςθ. Σθμαντικόσ παράγοντασ, επίςθσ, που επθρεάηει αρνθτικά 

τθν ομαλι εκπαίδευςθ των μεταναςτϊν είναι θ ανεπάρκεια ανκρϊπινων και 

οικονομικϊν πόρων. Ζνα άλλο πολφ κρίςιμο ςτοιχείο που απουςιάηει ςυχνά είναι θ 

ψυχολογικι υποςτιριξθ, τόςο των παιδιϊν μεταναςτϊν, όςο και των 

εκπαιδευτικϊν. Τζλοσ, θ γλωςςικι και πολιτιςμικι διαμεςολάβθςθ/διερμθνεία, 

παρά τθ ςπουδαιότθτά τθσ, δεν παρζχεται παρά ςε οριςμζνεσ χϊρεσ και 

περιπτϊςεισ. Πλα τα παραπάνω αποτελοφν αναπόςπαςτα κομμάτια τθσ πολιτικισ 

που αφοροφν τθν εκπαίδευςθ των μεταναςτϊν και θ μθ ορκι λειτουργία τουσ 

αποτελεί πρόκλθςθ για τθν ομαλι ζνταξι τουσ ςτθν κοινωνία (UNHCR, et al. 2019). 

Είναι ςίγουρο πωσ θ ΕΕ ζχει κάνει ςθμαντικά βιματα ςτθν ζνταξθ των μεταναςτϊν 

μζςω τθσ εκπαίδευςθσ. Σε ό,τι αφορά το κεςμικό πλαίςιο, θ ΕΕ ζχει δθμιουργιςει 

ιςχυρζσ βάςεισ για τθν ορκι αντιμετϊπιςθ του φαινομζνου τθσ μετανάςτευςθσ και 

για τθν ομαλι φοίτθςθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων ςτα ευρωπαϊκά 

εκπαιδευτικά ηθτιματα. Είναι ςθμαντικό, όμωσ, να δοφμε παρακάτω πϊσ 

εφαρμόηονται οι ευρωπαϊκζσ πολιτικζσ ςε κάκε περίπτωςθ και πϊσ οι εκνικζσ 

θγεςίεσ προςαρμόηουν και εφαρμόηουν τισ πολιτικζσ αυτζσ. 

 

3.3.3.   Ο ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν 

Ππωσ αναφζρκθκε παραπάνω, ςτο κεφάλαιο του εξευρωπαϊςμοφ, κάκε πολιτικι, 

είτε αυτι προζρχεται από ζναν υπερεκνικό οργανιςμό, είτε πρόκειται για εκνικι 

πολιτικι, μπορεί να προςαρμοςτεί και να αξιοποιθκεί ςτα πλαίςια των 

διαφορετικϊν αναγκϊν και του ιδιαίτερου χαρακτιρα κάκε ςχολικισ τάξθσ. 

Ρρωτεφοντα ρόλο ςε αυτό ζχει ο εκπαιδευτικόσ τθσ τάξθσ, ο οποίοσ καλείται να 

αξιολογιςει τουσ μακθτζσ του, τισ ικανότθτεσ και τισ ελλείψεισ τουσ και, κατόπιν, να 
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ςχεδιάςει ζνα πρόγραμμα που να περιλαμβάνει τισ κατάλλθλεσ δράςεισ και 

πρακτικζσ, ζχοντασ κατά νου τισ αξίεσ τθσ δθμοκρατίασ και του ςεβαςμοφ ςτο 

διαφορετικό. Το κζμα τθσ ζνταξθσ των αλλοδαπϊν μακθτϊν είναι ευαίςκθτο και 

απαιτεί επιπλζον παιδαγωγικζσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ (Κορδολαίμθσ, 2017, ς. 63).  

Γενικότερα, οι εκπαιδευτικοί είναι αυτοί που καλοφνται να είναι αγωγοί του 

κεςμικοφ πλαιςίου για τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. Επιτελοφν κοινωνικό, 

πολιτικό και ιδεολογικό ρόλο (Μπελαδάκθσ, 2020, ς. 191). Είναι αυτοί που φζρουν 

ςτθν τάξθ τισ πολιτιςμικζσ τουσ αντιλιψεισ, τισ προςδοκίεσ, τισ προκαταλιψεισ ι τα 

ςτερεότυπα. Είναι ςθμαντικό να δθμιουργιςουν κετικζσ ςχζςεισ με όλουσ τουσ 

μακθτζσ και να αποδεχτοφν τισ πολιτιςμικζσ τουσ ταυτότθτεσ, κακϊσ ζχει 

αποδειχκεί πωσ ζτςι δθμιουργοφνται περιςςότερεσ πικανότθτεσ για μάκθςθ 

(Λυκίδθ, 2012, οπ. αναφ. ςτθ Ηαχαριά, 2018). Είναι αυτοί που ζχουν τον ρόλο-κλειδί 

για να βοθκιςουν τουσ μακθτζσ να προςαρμοςτοφν ςτθν τάξθ και ςτθν κοινωνία 

γενικότερα (Mogli, et al., 2020). 

Ο εκπαιδευτικόσ πρζπει να διακρίνεται από «ανοιχτό επαγγελματιςμό», δθλαδι να 

μπορεί να απευκφνεται ουςιαςτικά ςτουσ μακθτζσ που αναλαμβάνει, οι οποίοι 

ςυνεχϊσ εξελίςςονται. Ζχοντασ λάβει τθν απαραίτθτθ εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ, 

αλλά και αποκτϊντασ εμπειρία, κακίςταται ικανόσ να ςυνειςφζρει ςτθν ευρωπαϊκι 

διάςταςθ τθσ εκπαίδευςθσ, τθν ανάπτυξθ πολφπλευρων δικτφων ςυνεργαςίασ με 

άλλουσ παιδαγωγοφσ και τθ δθμιουργία αλλθλεγγφθσ ςτθ διαπολιτιςμικι 

εκπαίδευςθ (Beernaef, 2004, οπ. αναφ. ςτον Κορδολαίμθ, 2017, ς. 64).  

Ο εκπαιδευτικόσ είναι εκείνοσ που οργανϊνει και διεκπεραιϊνει τθ διδαςκαλία, 

αλλά και επιλζγει, ζπειτα από αξιολόγθςθ, τθν εφαρμογι ςυγκεκριμζνων 

ςτρατθγικϊν (Καψάλθσ, 2000, οπ. αναφ. ςτον Μπελεδάκθ, 2020, ς. 183). Στθν 

πλειονότθτά τουσ, οι εκπαιδευτικοί που προωκοφν τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ 

ςτισ χϊρεσ τθσ ΕΕ, φαίνεται να ανταποκρίνονται ικανοποιθτικά ςτο ηθτοφμενο. 

Βζβαια, τα δεδομζνα διαφοροποιοφνται από χϊρα ςε χϊρα. Κατά Μ.Ο., όμωσ, 

ζχουν διαπολιτιςμικζσ ικανότθτεσ, μποροφν να διδάξουν και να διαχειριςτοφν ζνα 

πολυπολιτιςμικό περιβάλλον, να διευκετιςουν ηθτιματα διακρίςεων και να 

αποτρζψουν εκδθλϊςεισ προκαταλιψεων εναντίον εκνο-πολιτιςμικά διαφορετικϊν 
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μακθτϊν. Οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί κινοφνται ςτο δρόμο τθσ διαπολιτιςμικισ 

εκπαίδευςθσ, όχι τόςο μζςω πικανισ επιμόρφωςθσ ι επιπλζον κατάρτιςθσ που 

ζχουν δεχτεί, αλλά περιςςότερο μζςω τθσ εμπειρίασ τουσ (European Commission & 

EACEA, 2019).  

Ραρ’ όλα αυτά, θ επιμόρφωςθ και θ επιπλζον κατάρτιςθ είναι ζνα ςθμαντικό 

προςόν για τον εκπαιδευτικό και φαίνεται πωσ με αυτόν τον τρόπο μπορεί να 

ανταποκρικεί καλφτερα ςτισ απαιτιςεισ τθσ εκπαίδευςθσ των αλλοδαπϊν παιδιϊν 

που προκφπτουν ειδικά με τισ ςυνκικεσ των τελευταίων ετϊν ςτθν Ευρϊπθ, αλλά 

και τισ προοπτικζσ που αναδφονται μζςω του εξευρωπαϊςμοφ. Ζτςι, οι άνκρωποι 

που ςτελεχϊνουν το εκπαιδευτικό ςφςτθμα χριηουν μίασ αποτελεςματικισ και 

ςφγχρονθσ μετεκπαίδευςθσ. Θ επιμόρφωςθ αποτελεί μία από τισ επιτακτικότερεσ 

ανάγκεσ ςιμερα, ϊςτε ο εκπαιδευτικόσ να κρατά επαφι με το εκπαιδευτικό 

γίγνεςκαι που ςυνεχϊσ εξελίςςεται, τόςο ςε εκνικό όςο και ςε υπερεκνικό πεδίο. 

Ειδικά θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ζχει μεγάλεσ απαιτιςεισ, κακϊσ ο 

εκπαιδευτικόσ καλείται να εξιςορροπεί τισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ και ομοιότθτεσ 

των μακθτϊν (Μπελαδάκθσ, 2020, ς. 186-187). 

Ζρευνεσ δείχνουν πωσ όταν οι εκπαιδευτικοί δεν ζχουν καταρτιςτεί ςωςτά, ϊςτε να 

κατανοοφν τισ δυςκολίεσ και τισ εμπειρίεσ των αλλοδαπϊν παιδιϊν, ςυχνά 

παρερμθνεφουν τισ προςπάκειεσ των μακθτϊν και των οικογενειϊν τουσ να 

προςαρμοςτοφν ςτο νζο περιβάλλον (ΟΟΣΑ, 2018, οπ. αναφ. ςτουσ Mogli, et al., 

2020). Ζτςι, προκφπτουν παρεξθγιςεισ, προκαταλιψεισ και διακρίςεισ και οι 

μακθτζσ βαρφνονται με το επιπλζον φορτίο του να ξεπεράςουν αυτζσ τισ αρνθτικζσ 

ςτάςεισ (Kovinthan, 2016, οπ. αναφ. ςτουσ Mogli, et al., 2020).  

Ακόμα, ςτον ρόλο του εκπαιδευτικοφ εντάςςονται και θ διατφπωςθ αξιολογικϊν 

κρίςεων για τθν επίδοςθ των μακθτϊν, όπωσ και θ διάγνωςθ των ικανοτιτων και 

των αναγκϊν τουσ (Καψάλθσ, 2000, οπ. αναφ ςτον Μπελεδάκθ, 2020, ς. 183). Αυτό 

κα βοθκιςει τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα να παρζμβουν με επιπλζον υποςτιριξθ. 

Ραρ’ όλα αυτά, λίγεσ εκπαιδευτικζσ αρχζσ ακολουκοφν αυτι τθ δράςθ. Συνικωσ δεν 

παρζχουν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τα κατάλλθλα εργαλεία αξιολόγθςθσ, αλλά ακόμθ 

και όταν αυτό ςυμβαίνει, θ προςοχι δίδεται ςχεδόν αποκλειςτικά ςτθ γλωςςικι 
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επάρκεια και όχι ςτθ ςυνεχι αξιολόγθςθ των μακθςιακϊν, κοινωνικϊν και 

ςυναιςκθματικϊν αναγκϊν των μακθτϊν (European Commission & EACEA, 2019). 

Ζτςι, κατανοοφμε πωσ οι εκπαιδευτικοί δεν μποροφν να καταφζρουν τθν ζνταξθ των 

παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων από μόνοι τουσ, χωρίσ τθν κατάλλθλθ 

υποςτιριξθ και βοικεια (Mogli, et al., 2020). 

Είναι ςθμαντικό, επίςθσ, να τονίςουμε πωσ ςτον βεβαρυμζνο ρόλο του 

εκπαιδευτικοφ προςτίκενται οι ςυνκικεσ τισ οποίεσ βιϊνει αυτόσ -και γενικότερα θ 

κοινωνία-, όπωσ είναι οι παγκόςμιεσ ανακατατάξεισ, οι απαιτιςεισ αγωγισ και 

μόρφωςθσ που προβάλλονται, οι πολλαπλζσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ και 

κατευκφνςεισ παιδαγωγικϊν δράςεων που υφίςτανται, θ γραφειοκρατικι και 

διοικθτικι οργάνωςθ του ςχολείου, οι αντιφάςεισ μεταξφ κεωρθτικισ ςυηιτθςθσ 

και πράξθσ. Πλα τα παραπάνω, ςε ςυνδυαςμό με τον εκνικό πλουραλιςμό του 

ςχολείου και τθν παρουςία μακθτϊν με αμιγϊσ διαφορετικό κοινωνικό, πολιτιςμικό 

και μορφωτικό κεφάλαιο, εγείρουν τθν ανάγκθ για μεγαλφτερθ προςπάκεια από 

τον εκπαιδευτικό να ανταποκρικεί ςτο αίτθμα τθσ δθμιουργίασ των κατάλλθλων 

ςυνκθκϊν για τθν ζνταξθ των μακθτϊν με μεταναςτευτικό υπόβακρο 

(Μπελαδάκθσ, 2020, ς. 183-184). 

Για όλουσ τουσ παραπάνω λόγουσ, ςυχνά οι εκπαιδευτικοί γίνονται αντικείμενο 

ζρευνασ, τόςο για να διερευνθκοφν οι ικανότθτεσ και οι γνϊςεισ τουσ που τουσ 

κακιςτοφν ικανοφσ ι μθ να διδάξουν τα αλλοδαπά παιδιά, ϊςτε παράλλθλα να 

προάγουν τθν ζνταξι τουσ ςτθν κοινωνία, όςο και για να μελετθκοφν οι πρακτικζσ 

που ακολουκοφν ςτθ διδαςκαλία (βλ. Μάνεςθσ κ.α., 2017· 2018· Mogli et al., 2020).  

 

3.3.4. Περιπτϊςεισ χωρϊν ΕΕ 

Εξθγιςαμε παραπάνω πωσ ςτον τομζα των πολιτικϊν τθσ εκπαίδευςθσ δεν μπορεί θ 

Ευρωπαϊκι Ζνωςθ να ζχει εκτενι ανάμειξθ, αλλά περιοριςμζνθ. Αυτό ςθμαίνει πωσ 

δεν μπορεί να επιβάλλει οριηόντια εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ προσ τα κράτθ-μζλθ τθσ. 

Αυτό ςτο οποίο, όμωσ, μπορεί να ςυμμετάςχει είναι ςτθ διαμόρφωςθ των τάςεων 

και των προοπτικϊν, ςτον ςυντονιςμό των προςπακειϊν και ςτθν παροχι βοικειασ 

μζςω των υπερεκνικϊν τθσ οργάνων. Από εκεί και ζπειτα, όπωσ ζγινε ςαφζσ και 
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μζςω του εξευρωπαϊςμοφ (βλ. κεφ. 3.1.), κάκε ευρωπαϊκι πολιτικι που αναφζρεται 

ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ μπορεί να ερμθνευκεί διαφορετικά και ανάλογα με τισ 

ιδθ υπάρχουςεσ εκνικζσ αντιλιψεισ, καταςτάςεισ και δυνατότθτεσ, να 

αναδιαμορφωκεί και να εξυπθρετιςει κάκε κράτοσ-μζλοσ τθσ ΕΕ με διαφορετικό 

τρόπο. 

Αν και θ πλειοψθφία των χωρϊν τθσ ΕΕ προςπακοφν να πορευτοφν ςε ζνα κοινό 

πλαίςιο πολιτικϊν και πρακτικϊν για τθν εκπαίδευςθ και τθν ζνταξθ των 

αλλοδαπϊν παιδιϊν, διακρίνονται ποικίλεσ διαφορζσ μεταξφ τουσ. Αυτό οφείλεται 

ςε πολλοφσ παράγοντεσ, ζνασ από τουσ οποίουσ είναι οι οικονομικζσ και κοινωνικζσ 

ςυνκικεσ που επικρατοφν ςτο εκάςτοτε κράτοσ. Το κάκε κράτοσ ζχει ςυγκεκριμζνεσ 

δυνατότθτεσ ανάλογα με τουσ οικονομικοφσ του πόρουσ και εφαρμόηει 

ςυγκεκριμζνα μζτρα, που εναρμονίηονται με τισ ιδθ υπάρχουςεσ κοινωνικζσ 

ςυνκικεσ. Ζνασ άλλοσ παράγοντασ που επθρεάηει τθ διαμόρφωςθ τθσ πολιτικισ τθσ 

κάκε χϊρασ είναι θ εμπειρία. Ειδικότερα ςτα κζματα τθσ εκπαίδευςθσ των 

μεταναςτϊν, όςο μεγαλφτερθ εμπειρία ζχει μία χϊρα ςτθν αντιμετϊπιςθ των 

προκλιςεων του μεταναςτευτικοφ φαινομζνου, τόςο ευκολότερθ κα είναι θ 

προςαρμογι τθσ ςτισ νζεσ ςυνκικεσ (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 23). Φυςικά, μεγάλθ 

ευκφνθ προσ το αποτζλεςμα φζρουν και οι αρμόδιοι φορείσ που αναλαμβάνουν τισ 

διαδικαςίεσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-μεταναςτϊν, θ εκπαιδευτικι θγεςία, όπωσ 

και οι εκπαιδευτικοί που καλοφνται να εντάξουν τα παιδιά αυτά ςτθ ςχολικι τάξθ 

(Mogli et al., 2020). 

Στα περιςςότερα κράτθ τθσ ΕΕ, τα παιδιά και οι νζοι με μεταναςτευτικό υπόβακρο 

ζχουν τα ίδια δικαιϊματα και υποχρεϊςεισ με τουσ γθγενείσ ωσ προσ τθ ςυμμετοχι 

τουσ ςτθν εκπαίδευςθ. Σε μερικά, όμωσ, κράτθ-μζλθ (Βουλγαρία,  Δανία, Λικουανία,  

Ουγγαρία, ΢ουμανία, Σουθδία) δεν ιςχφει το ίδιο. Λίγεσ χϊρεσ τθσ ΕΕ ζχουν 

ςχεδιάςει ςυγκεκριμζνεσ ςτρατθγικζσ ανϊτερου επιπζδου και για τθν αντιμετϊπιςθ 

των προκλιςεων χρθςιμοποιοφν οριςμζνα εργαλεία πολιτικισ που περιλαμβάνουν 

ςχζδια δράςθσ για τθν ζνταξθ των μεταναςτϊν  μακθτϊν. Ανάμεςα ςτισ χϊρεσ 

αυτζσ βρίςκονται θ Γερμανία, θ Ελλάδα, θ Ιςπανία, θ Κφπροσ, θ Ρορτογαλία και θ 

Σλοβενία. Ο ςχεδιαςμόσ αυτόσ φαίνεται ιδιαίτερα χριςιμοσ όταν οι αλλαγζσ που 

πρόκειται να εφαρμοςτοφν δεν επθρεάηουν μόνο τον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ, αλλά 
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ζνα ευρφ φάςμα τομζων πολιτικισ και ενδιαφερομζνων. Τα πλεονεκτιματα αυτϊν 

των ςτρατθγικϊν και των ςχεδίων δράςθσ είναι ότι μζςω αυτϊν κακορίηεται ζνα 

όραμα πολιτικισ και ςτόχοι που πρζπει να επιτευχκοφν, ορίηονται οι αρμόδιοι 

φορείσ και το κατάλλθλο χρονικό πλαίςιο, προςδιορίηονται οι απαραίτθτοι 

οικονομικοί πόροι και κακιερϊνονται μθχανιςμοί παρακολοφκθςθσ και 

αξιολόγθςθσ για να διαςφαλιςτεί θ αποτελεςματικότθτα των πολιτικϊν (European 

Commission & EACEA, 2019). 

Γενικά, οι επιλογζσ που ζχουν τα κράτθ ωσ προσ τθν εκπαίδευςθ των 

νεοαφιχκζντων παιδιϊν μεταναςτϊν και προςφφγων που δε γνωρίηουν τθ γλϊςςα 

τθσ χϊρασ υποδοχισ και προσ τθν οργάνωςι τουσ ςτισ ςχολικζσ τάξεισ είναι τρεισ: α) 

Οι μακθτζσ να τοποκετοφνται ςτισ γενικζσ τάξεισ για τα περιςςότερα μακιματα του 

προγράμματοσ και παρακολουκοφν επιπλζον μερικζσ ϊρεσ ςε ξεχωριςτζσ ομάδεσ 

(Τμιματα Υποδοχισ)· β) Οι μακθτζσ να τοποκετοφνται ςε ξεχωριςτά τμιματα για τα 

περιςςότερα μακιματα του προγράμματοσ και παρακολουκοφν μερικά μακιματα 

(λ.χ. γυμναςτικι, τζχνεσ) με τουσ θμεδαποφσ μακθτζσ· γ) Οι μακθτζσ να 

τοποκετοφνται ξεχωριςτά για όλα τουσ τα μακιματα (European Commission & 

EACEA, 2019). 

Μολονότι όλα τα κράτθ-μζλθ τθσ ΕΕ ςτθρίηουν τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, με 

μία ςτενότερθ ανάλυςθ των προγραμμάτων ςπουδϊν και των επίςθμων εκνικϊν 

εγγράφων των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων, είναι εμφανείσ πολλζσ διαφορζσ ςτον 

τρόπο προϊκθςθσ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. Για παράδειγμα, ςτθν 

Ρορτογαλία θ διαπολιτιςμικότθτα ςτθν εκπαίδευςθ προωκείται ωσ μζροσ του 

προγράμματοσ ςπουδϊν «Ικαγζνεια και Aνάπτυξθ» από το ςχολικό ζτοσ 2018-2019. 

Στθ Σουθδία και τθν Ιταλία γίνεται προςπάκεια για τθν αποτφπωςι τθσ ςε ολόκλθρο 

το πρόγραμμα ςπουδϊν, ενϊ ςτθ Γερμανία, τθν Ιςπανία, τθν Αυςτρία και τθ 

Φινλανδία, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ υποςτθρίηεται διακεματικά. Τζλοσ, ςτθ 

Γαλλία και τθ Σλοβενία διδάςκουν τθ διαπολιτιςμικότθτα και τθν πολιτειότθτα μζςα 

από ςυγκεκριμζνα μακιματα (European Commission & EACEA, 2019).  
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Αφοφ, λοιπόν, ζγινε ςαφισ θ διαφοροποίθςθ των κρατϊν-μελϊν τθσ ΕΕ ςτισ 

πολιτικζσ που εφαρμόηονται για τα παιδιά μετανάςτεσ, ςτα επόμενα τρία 

υποκεφάλαια γίνεται αναφορά ςτισ μεταναςτευτικζσ και εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ 

που εφαρμόηονται ςτα παιδιά-μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ ςε χϊρεσ που ζχουν γίνει, 

ιδίωσ τα τελευταία πζντε χρόνια με τθν μεταναςτευτικι κρίςθ, υποδοχείσ 

μεταναςτϊν, τθν Γερμανία, τθν Ιταλία και τθν Ελλάδα. 

 

3.3.4.1.   Η περίπτωςθ τθσ Γερμανίασ 

Θ Γερμανία υπιρξε χϊρα υποδοχισ μεταναςτϊν και παλαιότερα, κυρίωσ από τον Βϋ 

Ραγκόςμιο Ρόλεμο και ζπειτα, χάρθ ςτθν ανεπτυγμζνθ βιομθχανία (Γκότοβοσ, 1997, 

οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 57) και αποτελεί δθμοφιλι προοριςμό για τουσ 

μετανάςτεσ μζχρι ςιμερα. Θ χϊρα είναι χωριςμζνθ ςε αυτόνομα κρατίδια, κακζνα 

από τα οποία διοικείται αυτόνομα. Πςον αφορά ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι, το 

κάκε κρατίδιο είναι υπεφκυνο για τθ διαχείριςθ των ςχολείων και ζχει διαφορετικό 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα· όλα όμωσ ςυμφωνοφν με τισ βαςικζσ αρχζσ του Υπουργείου 

Ραιδείασ τθσ χϊρασ. Υφίςταται θ Διαρκισ Σφνοδοσ, θ οποία διαχειρίηεται ηθτιματα 

εκπαιδευτικισ πολιτικισ και θ Κοινι Επιτροπι Ομοςπονδίασ, θ οποία επεξεργάηεται 

τα αναλυτικά προγράμματα των ςχολικϊν μονάδων τθσ χϊρασ. Με τθ ςειρά τουσ, 

τα ομόςπονδα κρατίδια αξιολογοφν και διαμορφϊνον τα προγράμματα αυτά. 

Βαςικι αρχι που επιδιϊκεται να τθρείται ςε κάκε βακμίδα εκπαίδευςθσ είναι θ 

δωρεάν παιδεία και θ ιςότθτα των μακθτϊν, ανεξάρτθτα από τθν καταγωγι τουσ 

(Dynot, χ.χ, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 59). Μία ςφντομθ αναφορά ςτισ 

μεταναςτευτικζσ και εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ για τουσ μετανάςτεσ τθσ Γερμανίασ 

ανά τα χρόνια είναι αναγκαία για να φτάςουμε μζχρι το ςιμερα. 

Το διάςτθμα 1945-1949 ειςιλκαν ςτο ζδαφοσ τθσ Γερμανίασ περίπου 12 εκ. 

μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ (IMIS, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 57). Μετά το 

1955, κακϊσ είχε ανάγκθ από εργατικό δυναμικό ςφναψε ςυμφωνίεσ με χϊρεσ 

όπωσ θ Ιταλία, θ Ιςπανία, θ Ελλάδα και θ Τουρκία, με τισ οποίεσ διαςφάλιηε ότι κα 

ζλεγχε τθν εργατικι μετανάςτευςθ. Τθν περίοδο 1962-1974 πάνω από 8 εκ. 

αλλοεκνείσ εγκαταςτάκθκαν ςτθ Γερμανία και για πολλά χρόνια ιταν αποδεκτό από 
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μζρουσ τθσ χϊρασ ότι ιταν μία «χϊρα μεταναςτϊν» και «εκμεταλλευόταν» τουσ 

ανκρϊπουσ αυτοφσ προσ ανάπτυξθ τθσ οικονομίασ τθσ (Κατςοφνθσ, 2013, ς. 39). Το 

ςκεπτικό ιταν ότι μετά από μερικά χρόνια οι μετανάςτεσ αυτοί κα 

αντικακιςτοφνταν από νζουσ (Mχnz et al., 1997, οπ. αναφ. ςτον Merkens, 2015). 

Τουσ μετανάςτεσ ςυνόδευαν ςτισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ και οι οικογζνειζσ τουσ. 

Στθν αρχι, ο αρικμόσ των παιδιϊν των μεταναςτϊν ιταν περιοριςμζνοσ και δεν 

αποτελοφςε πρόβλθμα ιδιαίτερθσ αντιμετϊπιςθσ. Με τα χρόνια, μεγάλοσ αρικμόσ 

μακθτϊν ςυγκεντρϊκθκε ςε ςυγκεκριμζνεσ πυκνοκατοικθμζνεσ περιοχζσ, κάτι το 

οποίο δθμιουργοφςε δυςκολίεσ ςτθ διαχείριςθ τθσ τάξθσ από τθν πλευρά των 

εκπαιδευτικϊν. Τα παιδιά αυτά, πολφ ςυχνά, δεν είχαν τισ ίδιεσ ευκαιρίεσ με τα 

γθγενι, λόγω τθσ μθ γνϊςθσ τθσ γερμανικισ γλϊςςασ ωσ μθτρικισ τουσ, με 

αποτζλεςμα τθν υποεπίδοςι τουσ (Merkens, 2015). 

Μετά τθν πετρελαϊκι κρίςθ του 1973, θ Γερμανία προςπάκθςε να αποκόψει τθν 

ειςροι μεταναςτϊν και να ενκαρρφνει ζναν αρικμό ιδθ μεταναςτϊν να επιτρζψει 

ςτθ χϊρα καταγωγισ τουσ. Στθν εκπαίδευςθ, το ενδιαφζρον ςτράφθκε προσ τθν 

ενςωμάτωςθ αλλοδαπϊν, κάτι που, ςφντομα, οδιγθςε ςε μεγάλθ ςχολικι 

αποτυχία. Ιδίωσ μετά τθ δεκαετία του 1970 θ επιρροι τθσ ΕΕ ςτθν εκπαιδευτικι 

πολιτικι εντάκθκε. Μετά το 1980, θ διαπολιτιςμικι αγωγι άνοιξε νζουσ ορίηοντεσ 

ςτθ γερμανικι εκπαίδευςθ που μζχρι τότε ακολουκοφςε το μοντζλο τθσ 

ενςωμάτωςθσ (Ραπαδάκθσ, 2003· 2005, οπ. αναφ. ςτον Mavrozacharakis, 2016). Θ 

νζα αυτι κεϊρθςθ ζγινε εμφανισ ςτισ προτεραιότθτεσ που ζκετε το ςχολείο. 

Ρροτάκθκε θ δθμιουργία τάξεων για δίγλωςςουσ μακθτζσ, τμιματα για τθν 

εκμάκθςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ των ξζνων μακθτϊν, αλλά και 

προπαραςκευαςτικζσ τάξεισ για προετοιμαςία (Μιλζςθ & Ραςχαλιϊρθ, 2007, οπ. 

αναφ. ςτθν Γεωργίτςα, 2017, ς.62). 

Το 2004, θ χϊρα ψιφιςε νζο μεταναςτευτικό νόμο για τθ διαχείριςθ και τον 

περιοριςμό τθσ μετανάςτευςθσ και για τθ ρφκμιςθ τθσ διαμονισ και τθσ 

ενςωμάτωςθσ των πολιτϊν τθσ ΕΕ και των αλλοδαπϊν (Κατςοφνθσ, 2013, ς. 42). Τθν 

περίοδο εκείνθ, ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ, τα γερμανικά κρατίδια κλικθκαν να 

αναπροςαρμόςουν τισ κατευκφνςεισ των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων, να εςτιάςουν 
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τθν προςοχι τουσ ςτθ διατιρθςθ τθσ πολιτιςμικοφ πλουραλιςμοφ και να 

αναπτφξουν προγράμματα με μεγαλφτερθ διαπολιτιςμικι διάςταςθ (Ραπαδάκθσ, 

2003· 2005, οπ. αναφ. ςτον Mavrozacharakis, 2016).  

Το 2005, περίπου το 27% των παιδιϊν και των εφιβων που φοιτοφςαν ςτθ 

Γερμανία είχαν μεταναςτευτικό υπόβακρο, το οποίο ςθμαίνει ότι οι ίδιοι ι ο ζνασ ι 

και οι δφο γονείσ τουσ είχαν μεταναςτεφςει ςτθ χϊρα. Θ χϊρεσ προζλευςθσ των 

μακθτϊν ιταν κατά πλειοψθφία θ Τουρκία, θ Αλβανία, θ Ουκρανία, το Αφγανιςτάν, 

το Ιράν, το Μαρόκο και ο Λίβανοσ (Miera, 2007). Μετά το 2007, με τθν ειςχϊρθςθ 

τθσ Βουλγαρίασ και τθσ ΢ουμανίασ ςτθν ΕΕ, ςθμειϊκθκε ςθμαντικι αφξθςθ 

μεταναςτϊν και ζκτοτε ο πλθκυςμόσ αυτόσ αυξικθκε ακόμα περιςςότερο (Hill, 

2014, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 57). Ραράλλθλα, τα αποτελζςματα των 

αλλοδαπϊν μακθτϊν ςτουσ διαγωνιςμοφσ Pisa ζδειχναν μεγάλεσ ανιςότθτεσ μεταξφ 

αυτϊν και των θμεδαπϊν (Topping, 2011, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 63). 

Σε πιο πρόςφατα δεδομζνα, θ Γερμανία, με τθ δυναμικι αφξθςθ των μεταναςτϊν 

και των προςφφγων από το 2015, αποτζλεςε τθν κφρια χϊρα προοριςμοφ ςτθν 

Ευρϊπθ. Κυριότερεσ χϊρεσ προζλευςθσ ιταν θ Συρία, το Αφγανιςτάν, θ Ερυκραία, 

το Ιράν και το Ιράκ και οι πιο ςυχνζσ αιτίεσ μετακίνθςθσ ιταν ο πόλεμοσ, ο φόβοσ 

διωγμοφ και θ καταναγκαςτικι εργαςία. Μεταξφ του 2015 και του 2017, μάλιςτα, 

ζλαβε πάνω από τισ μιςζσ αιτιςεισ αςφλου που υποβλικθκαν ςυνολικά. Από το 

2014 μζχρι και το 2018 ο αρικμόσ των προςφφγων και των αιτοφντων αςφλου 

υπερδιπλαςιάςτθκε. Σε απάντθςθ, οι Γερμανοί υπεφκυνοι χάραξθσ πολιτικισ ζχουν 

υιοκετιςει μία ποικιλία ςτρατθγικϊν για να υποςτθρίξουν τθν ζνταξθ των 

νεοαφιχκζντων, κάτι που είναι ςθμαντικό τόςο για τουσ ίδιουσ τουσ ανκρϊπουσ 

που μετακινοφνται, όςο και για τθν κοινωνία τθσ Γερμανίασ (Brχcker et al., 2019). 

To 2014 θ Γερμανία δζχτθκε πάνω από 800.000 μετανάςτεσ, τθ ςτιγμι που 

ολόκλθρθ θ Ευρϊπθ δζχτθκε 3,8 εκατομμφρια. Το 2016, τθ χρονιά που θ ΕΕ δζχτθκε 

τουσ περιςςότερουσ μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ από τρίτεσ χϊρεσ, πάνω από 

300.000 προςφυγόπουλα άρχιςαν να φοιτοφν ςε γερμανικό ςχολείο. Υψθλοί 

αρικμοί υπιρξαν και τισ επόμενεσ χρονιζσ, ζωσ το ςιμερα. Θ Γερμανία δζχεται 

περίπου τα μιςά παιδιά από όλα όςα ηθτοφν άςυλο τθν Ευρϊπθ. Το 2018, το 
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ποςοςτό των αλλοεκνϊν παιδιϊν που φοίτθςαν ςτα γερμανικά ςχολεία ανερχόταν 

ςτο 7% (Schumacher, 2019). 

Σφμφωνα με τουσ Massumi & Dewitz (2015), υπάρχουν διαφορετικά μοντζλα για 

τθν ζνταξθ των προςφφγων ςτο γερμανικό ςχολικό ςφςτθμα. Στθν πρωτοβάκμια 

εκπαίδευςθ τα παιδιά ςυμμετζχουν ςυχνά ςε γενικζσ τάξεισ εξ αρχισ. Στθ 

δευτεροβάκμια, ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ, ςυμμετζχουν ςτθ γενικι τάξθ, 

λαμβάνοντασ πρόςκετθ βοικεια και ςε άλλεσ παρακολουκοφν ξεχωριςτά 

μακιματα, με περιοριςμζνθ παρουςία ςτθ γενικι τάξθ. Είναι ςαφζσ πωσ θ επαφι 

με γερμανόφωνουσ μακθτζσ βοθκά τα παιδιά αυτά ςτθν μάκθςθ τθσ νζασ γλϊςςασ. 

Συνίςταται, θ χριςθ ςυνεργατικϊν μορφϊν μάκθςθσ, κακϊσ με αυτόν τον τρόπο τα 

παιδιά αυτά αλλθλεπιδροφν με τα γθγενι και μιλοφν ςυχνότερα. Από τθν άλλθ, θ 

ςυνεχόμενθ παραμονι ςε ξεχωριςτζσ τάξεισ μπορεί να εμποδίςει τθν ζνταξθ. Ραρ’ 

όλα αυτά, ζωσ τϊρα, δεν υπάρχουν επαρκι ςτοιχεία για να προςδιοριςτεί με 

ακρίβεια ποιο μοντζλο είναι αποτελεςματικότερο (Koehler & Schneider, 2018). 

Θ ζρευνα ζχει δείξει πωσ θ εκπαίδευςθ είναι ζνα από τα πιο ςθμαντικά μζςα για τθν 

διαρκρωτικι ζνταξθ των παιδιϊν μεταναςτϊν και προςφφγων, κακϊσ τα παιδιά 

αυτά ζχουν ιδιαίτερεσ κοινωνικζσ και ςυναιςκθματικζσ ανάγκεσ, τισ οποίεσ θ 

ποιοτικι εκπαίδευςθ μπορεί να εξυπθρετιςει (Fazel, 2012, οπ. αναφ. ςτουσ Koehler 

& Schneider, 2018). Ιδιαιτζρωσ για τα παιδιά που αναγκάςτθκαν να εγκαταλείψουν 

τισ χϊρεσ προζλευςισ τουσ, βιϊνοντασ εχκρικζσ καταςτάςεισ, θ ειρινθ και θ 

ςτακερότθτα που μποροφν να οικοδομθκοφν μζςω τθσ εκπαίδευςθσ είναι 

ςπουδαία βιματα για τθν ιςορρόπθςθ τθσ ηωισ τουσ. Ραρά τισ προςπάκειεσ των 

τελευταίων ετϊν για ζνταξθ των μεταναςτϊν, οι υπικοοι των τρίτων χωρϊν 

εξακολουκοφν να βρίςκονται ςε μειονεκτικι κζςθ αναφορικά με τθν εκπαίδευςθ, 

τθν απαςχόλθςθ και τθν κοινωνικι ζνταξθ ςε ςχζςθ με τουσ πολίτεσ τθσ ΕΕ ςτθ 

Γερμανία (Koehler & Schneider, 2018). 

Είναι, ακόμα, ςθμαντικό να ποφμε πωσ θ χϊρα προζλευςθσ των παιδιϊν παίηει 

επίςθσ ρόλο ςτθν επιτυχθμζνθ εκπαιδευτικι τουσ πορεία. Τα περιςςότερα παιδιά 

που προζρχονται από τθ Συρία λάμβαναν μία ςτακερι εκπαίδευςθ μζχρι τισ αρχζσ 

του πολζμου το 2011, όπωσ και οι μακθτζσ από το Ιράν και τθσ πρϊθν Σοβιετικισ 
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Ζνωςθσ. Αντίκετα, τα παιδιά που ζρχονται από το Αφγανιςτάν ι τθ Σομαλία ζχουν 

παρακολουκιςει μακιματα για μικρό χρονικό διάςτθμα ι κακόλου. Οι εκνικζσ 

μειονότθτεσ, όπωσ οι ΢ομά, ζχουν ςχετικά χαμθλό εκπαιδευτικό υπόβακρο, κακϊσ 

αντιμετϊπιηαν δυςκολίεσ ςτθν πρόςβαςθ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα (Brχcker et al., 

2016, οπ. αναφ. ςτουσ Koehler & Schneider, 2018). 

Γενικότερα, υπάρχουν μερικζσ αποτελεςματικζσ πολιτικζσ, που προςπακοφν να 

εφαρμοςτοφν ςτα κρατίδια τθσ Γερμανίασ για τουσ πρόςφυγεσ και τουσ μετανάςτεσ. 

Θ γενικι διαφάνεια του ςυςτιματοσ τθσ εκπαίδευςθσ και των υπευκφνων χάραξθσ 

πολιτικισ κακιςτά δυνατι τθν εξεφρεςθ τρόπων για τθν κάλυψθ των αναγκϊν των 

μικρϊν προςφφγων και μεταναςτϊν. Σε οριςμζνα ομοςπονδιακά κρατίδια υπάρχει 

αρκετι ευελιξία ςτθν ενςωμάτωςθ των μακθτϊν αυτϊν ςτισ τάξεισ, ανάλογα με τισ 

προθγοφμενεσ γνϊςεισ τουσ και όχι ανάλογα με τθν θλικία τουσ. Επίςθσ, τα 

περιςςότερα ςχολεία προςπακοφν να διατθριςουν το ποςοςτό των μακθτϊν 

προςφφγων ςτθ γενικι τάξθ χαμθλό, κάτι που διευκολφνει τθν ζνταξι τουσ. Ακόμα, 

ςτα περιςςότερα ςχολεία υπάρχουν πρόςκετεσ χρθματοδοτιςεισ για υποςτιριξθ 

ανά μακθτι πρόςφυγα (Koehler & Schneider, 2018). Θ Γερμανία, μάλιςτα, είναι από 

τισ λίγεσ χϊρεσ τθσ ΕΕ που δίνει μεγάλθ ςθμαςία ςτθν αξιολόγθςθ των μακθτϊν 

πριν και κατά τθ διάρκεια τθσ ζνταξισ τουσ ςτο γερμανικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

(European Commission & EACEA, 2019). 

θ Γερμανία είναι από τισ λίγεσ χϊρεσ που προςπακεί να τισ προωκεί αποφαςιςτικζσ 

πολιτικζσ για τθν πρόςβαςθ των μεταναςτϊν ςτθν εκπαίδευςθ. Συγκεκριμζνα, 

εργάηεται για τθν υποςτιριξθ και τθν εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν ςτα ςχολεία, 

τθ διαςφάλιςθ ενόσ ςχολικοφ περιβάλλοντοσ χωρίσ αποκλειςμοφσ, τον ςυντονιςμό 

διάφορων τομζων πολιτικισ (π.χ. εκπαίδευςθ, υγεία, ςτζγαςθ, κ.λπ.) και τθν 

αντιμετϊπιςθ του ςχολικοφ διαχωριςμοφ. Είναι, όμωσ, ςθμαντικό να αναφζρουμε 

πωσ υποςτθρίηει τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ςτα ςχολεία, είτε ωσ ςυγκεκριμζνο 

μάκθμα ςτο αναλυτικό πρόγραμμα, είτε ωσ μζροσ project ςε ςυγκεκριμζνεσ 

περιόδουσ και όχι πάντα (European Commission & EACEA, 2019). 

Επιπλζον, το Ομοςπονδιακό Υπουργείο Εςωτερικϊν ζχει δθμιουργιςει το Federal 

Office for Migration and Refugees (BAMF), το οποίο βρίςκεται ςε επαφι με όλουσ 
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τουσ «παίκτεσ» ςτο ζργο τθσ προςταςίασ και τθσ ζνταξθσ προςφφγων,  αναλαμβάνει 

δράςεισ και παρζχει πρόςκετα μακιματα για να ενιςχφςει τθν ζνταξθ των 

προςφυγόπουλων και τθν εκμάκθςθ τθσ νζασ γλϊςςασ (Brχcker et al, 2019).  

Ραρ’ όλα αυτά, υπάρχουν προκλιςεισ και εμπόδια που δεν ευνοοφν τθν 

ολοκλθρωτικι ζνταξθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων. Οι ςυχνζσ 

μετακινιςεισ τουσ ςτα διάφορα κρατίδια, ςε διαφορετικά κζντρα υποδοχισ ι 

ςχολεία, δεν διευκολφνει τθν εκπαιδευτικι τουσ ςταδιοδρομία. Στα κζντρα 

υποδοχισ, ςυχνά δεν υπάρχουν κατάλλθλεσ και ιςυχεσ εγκαταςτάςεισ για να 

μποροφν οι μακθτζσ να διαβάηουν. Σε πολλζσ περιπτϊςεισ, υπάρχει ζντονθ 

ανθςυχία για το μζλλον αυτϊν των παιδιϊν και, ςυχνά, οι διαδικαςίεσ αςφλου 

αποςποφν τθν προςοχι τουσ από τθν εκπαίδευςθ. Επιπλζον, θ απουςία των 

οικογενειϊν πολλϊν παιδιϊν επιδρά αρνθτικά ςτθν κοινωνικι τουσ ζνταξθ (Koehler 

& Schneider, 2018). 

Τζλοσ, αν και θ εκπαίδευςθ είναι δικαίωμα κάκε παιδιοφ, εναπόκειται ςτθν 

ευχζρεια κάκε γερμανικοφ ςχολείου, εάν κα δεχτεί τουσ μακθτζσ αυτοφσ για 

φοίτθςθ (Koehler & Schneider, 2018). Σε πολλζσ πολιτείεσ θ πρόςβαςθ ςτα ςχολεία 

παραμζνει περιοριςμζνθ, ιδίωσ για τα παιδιά που ζρχονται από τισ λεγόμενεσ 

«αςφαλείσ χϊρεσ» (π.χ. Αλβανία, Βοςνία-Ερηεγοβίνθ, Γκάνα), κακϊσ προβλζπεται 

γριγορθ επιςτροφι ςτισ χϊρεσ αυτζσ. Βάςει ζρευνασ του 2016, πάνω από το 98% 

των μικρϊν μεταναςτϊν και προςφφγων παρακολοφκθςαν μακιματα ςτο ςχολείο, 

ωςτόςο λιγότερο από τα μιςά ζλαβαν γλωςςικι υποςτιριξθ (UNHCR, et al., 2019). 

 

3.3.4.2.   Η περίπτωςθ τθσ Ιταλίασ 

Θ Ιταλία είναι μία από τισ χϊρεσ που, μαηί με τθ Γερμανία, τθ Γαλλία, τθν Ελλάδα, 

τθν Ιςπανία και το Θνωμζνο Βαςίλειο, δζχονται τουσ υψθλότερουσ αρικμοφσ 

μεταναςτϊν και τισ περιςςότερεσ αιτιςεισ αςφλου τα τελευταία χρόνια με τθ 

μεταναςτευτικι κρίςθ (Schumacher, 2019). Ραρ’ όλα αυτά, θ χϊρα φθμίηεται για τθ 

δθμογραφικι τθσ μεταβολι από το 1974, όταν πολλοί πρϊθν μετανάςτεσ που είχαν 

φφγει ωσ εργάτεσ κυρίωσ για τθ Γερμανία, τθ Γαλλία και το Θνωμζνο Βαςίλειο, 

επζςτρεψαν πίςω. (Mascitelli & Lazzari, 2016). Από τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1970 
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και μετά, μετανάςτεσ από όλον τον κόςμο, ιδίωσ από τθ Βόρειο Αφρικι, τισ 

Φιλιππίνεσ και τθν Ανατολικι Ευρϊπθ άρχιςαν να εγκακίςτανται ςτισ μεγάλεσ 

πόλεισ τθσ Ιταλίασ για να εργαςτοφν (Britannica, n.d.). 

Θ οικονομικι εξάρκρωςθ ζπειτα από τον Ψυχρό Ρόλεμο, μετά το 1990, είχε 

αποτζλεςμα τθ μαηικι μετανάςτευςθ από τθν Αλβανία. Θ χϊρα άργθςε να 

αντιδράςει και να αντιμετωπίςει τα ηθτιματα που ανζκυπταν, με αποτζλεςμα να 

ξεςπάςει κρίςθ. Το 1993, θ Ιταλία ζκανε κάποια βιματα προσ τθ διαχείριςθ τθσ 

μετανάςτευςθσ. Επικφρωςε τθ Συνκικθ Σζνγκεν, με τθν οποία εξαλείφκθκαν οι 

ζλεγχοι όςον αφορά ςτισ ευρωπαϊκζσ μετακινιςεισ και αυςτθροποιικθκαν οι 

ζλεγχοι για άτομα που ζφταναν από κράτθ εκτόσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, ενϊ το 1997 

προςχϊρθςε και ςτθ ηϊνθ Σζνγκεν (Britannica, n.d.).  

Το 1998, ψθφίςτθκε ο νόμοσ “Turco-Napolitano” για τθ μετανάςτευςθ, ο οποίοσ 

επικφρωςε τθν αναγνϊριςθ του γλωςςικοφ και πολιτιςμικοφ πλουραλιςμοφ, ςαν 

βαςικό ςτοιχείο για τθν ζνταξθ, χωρίσ όμωσ αυτόσ να εντάςςεται ςτο πλαίςιο μίασ 

ςυγκεκριμζνθσ και ςυνεκτικισ πολιτικισ και να τθρείται ςε εκνικό επίπεδο 

(Machetti et al., 2018).  Επίςθσ, τθν ίδια χρονιά υπεγράφθ το «Ζγγραφο ΢χεδιαςμοφ 

Μεταναςτευτικισ Πολιτικισ» (“Documento Programmatico Triennale”), το πρϊτο 

μζςο πολιτικισ που προςδιόριςε βαςικζσ προτεραιότθτεσ και μζτρα μζχρι το 2000 

(European Commission, 2019, n.d.). 

Λόγω τθσ γεωγραφικισ τθσ κζςθσ ςτθν άκρθ τθσ Δυτικισ Ευρϊπθσ, θ Ιταλία ζπαιξε 

κακοριςτικό ρόλο ςτθ μετανάςτευςθ και αποτζλεςε οδό για τουσ μετανάςτεσ από 

τθν Αλβανία και τθ Βόρειο Αφρικι. Μζχρι το 2000, περιςςότεροι από ζνα 

εκατομμφριο μετανάςτεσ κατοικοφςαν ςτθν Ιταλία (Britannica, n.d.). Μζχρι τθ 

δεκαετία αυτι, οι πολιτικζσ ζνταξθσ είχαν επικεντρωκεί ωσ επί το πλείςτον ςτθν 

οικονομικι ολοκλιρωςθ, ενϊ οι κοινωνικζσ και πολιτιςμικζσ πολιτικζσ παρζμεναν 

περικωριακζσ (Caponio & Zincone, 2011, οπ. αναφ. ςτθν Caneva, 2014).  

Μεγαλφτερθ προςοχι δόκθκε ςτθν ζνταξθ ζπειτα από το 2006, με τθ ςφνταξθ του 

«Χάρτθ των Αξιϊν, τθσ Ικαγζνειασ και τθσ Ενςωμάτωςθσ», και μετζπειτα το 2010 με 

το “Piano per l’integrazione nella sicurezza” (μτφρ: «΢χζδιο Ολοκλιρωςθσ»). Το 

τελευταίο, μαηί με το “Patto per l’integrazione” (μτφρ: «΢υμφωνία Ολοκλιρωςθσ»), 
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είναι τα μζτρα που υιοκετικθκαν από τθν ιταλικι κυβζρνθςθ για τθν ζνταξθ των 

μεταναςτϊν ςε τομείσ όπωσ θ εκπαίδευςθ, θ γλωςςικι κατάρτιςθ και θ 

απαςχόλθςθ (Caneva, 2014). 

Μζχρι το 2013 υπιρχαν 4,3 εκ. μετανάςτεσ. Από αυτοφσ, ςχεδόν 700.000 ιταν 

μακθτζσ. Οι πολυάρικμεσ εκνικζσ ομάδεσ ιταν οι ΢ουμάνοι, οι Αλβανοί και οι 

Μαροκινοί. Οι μακθτζσ από τισ τρεισ αυτζσ χϊρεσ αποτελοφςαν το 45% του 

ςυνόλου των αλλοδαπϊν παιδιϊν (Civinini, 2018). Συνολικά, περίπου το 86% 

προερχόταν από τρίτεσ χϊρεσ. Οι μεταναςτευτικζσ ροζσ ιταν ζωσ τότε 

διαχειριηόμενεσ μζςω των αμνθςτειϊν και δεν υπιρχαν ςαφείσ και 

αποτελεςματικζσ πολιτικζσ ζνταξθσ και ιδίωσ κοινωνικισ ζνταξθσ, οφτε επαρκισ 

νομοκεςία. Κατά ςυνζπεια, θ εφαρμογι εργαλείων πολιτικισ ιταν 

κατακερματιςμζνθ, ανομοιογενισ και εξαρτιόταν περιςςότερο από τισ 

πρωτοβουλίεσ των τοπικϊν φορζων (Caneva, 2014). 

Θα μποροφςε να υποςτθριχκεί πωσ θ Ιταλία δεν αγκάλιαςε το μεταναςτευτικό 

φαινόμενο. Σε ςχζςθ με άλλεσ ευρωπαϊκζσ δυνάμεισ, θ χϊρα άργθςε ςθμαντικά 

ςτον ςχεδιαςμό ενόσ νομοκετικοφ πλαιςίου για τθ μετανάςτευςθ. Σθμαντικζσ 

εξελίξεισ ςτθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ςθμειϊκθκαν μζςω τθσ παρουςίασ των 

ίδιων των παιδιϊν μεταναςτϊν ςτθν τάξθ, ωσ μία de facto αγκαλιά τθσ 

διαπολιτιςμικότθτασ. Ωςτόςο αυτζσ οι πρωτοβουλίεσ δεν άλλαξαν τθν κατάςταςθ, 

αφοφ δεν πλαιςιϊκθκαν κεςμικά και πολιτικά. Αυτό οφείλεται ςτο γεγονόσ ότι θ 

διαπολιτιςμικότθτα ιταν αςχολία ςχεδόν αποκλειςτικά των ΜΚΟ, όχι των 

υπευκφνων χάραξθσ πολιτικισ (Mascitelli & De Lazzari, 2016). 

 Στο τζλοσ του 2015, ο αρικμόσ των μεταναςτϊν ζφταςε τα 5 εκ., 

αντιπροςωπεφοντασ, ζτςι, το 8% του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ. Λόγω του Συριακοφ 

εμφφλιου πολζμου, πάνω από 100.000 άνκρωποι ζφταςαν τότε ωσ πρόςφυγεσ ι ωσ 

αιτοφντεσ άςυλο ςτθ χϊρα (Machetti et al., 2018), ενϊ το 2016 ο αρικμόσ των 

αφίξεων ζφταςε τουλάχιςτον τισ 180.000 (Immigration Italy, 2020). Θ αφξθςθ 

αφοροφςε και τθ γλωςςικι και πολιτιςμικι ποικιλομορφία. Θ μεταναςτευτικι 

κρίςθ, ςε ςυνδυαςμό με τθν εξαντλθμζνθ οικονομία, ωσ απόρροια τθσ οικονομικισ 
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κρίςθσ των προθγοφμενων ετϊν, αποτζλεςαν τισ αιτίεσ για αλλαγι τθσ ςυηιτθςθσ 

που γινόταν ζωσ τότε για τθ μετανάςτευςθ (Machetti et al., 2018).  

Ραρότι θ γλωςςικι και πολιτιςμικι ποικιλομορφία είναι βαςικζσ προτεραιότθτεσ 

τθσ ΕΕ, ςτθν Ιταλία, όπωσ και ςε άλλεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ, κεωροφνταν πρόβλθμα ι 

απειλι (Blommaert et al., 2012, οπ. αναφ. ςτουσ Machetti et al., 2018). Ο διάλογοσ 

που άρχιςε για τα οφζλθ του πλουραλιςμοφ και θ πλθκϊρα μελετϊν που ζβγαινε 

ςτθν επιφάνεια δεν ωρίμαςε γριγορα και δεν απεικονίηονταν επαρκϊσ ςτισ 

πολιτικζσ που μποροφςαν να εφαρμοςτοφν ςτον εκπαιδευτικό τομζα. Οι απαιτιςεισ 

που είχε ωσ χϊρα από τουσ μετανάςτεσ ςτόχευαν, αρχικά, ςτθν παρεμπόδιςθ τθσ 

ζνταξισ τουσ, αντί ςτθ διευκόλυνςθ (Pulinx et al. 2014, οπ. αναφ. ςτουσ Machetti et 

al., 2018). Μετά το 2015 ιταν, που θ Ιταλία άρχιςε να δθμιουργεί πολιτικζσ, οι 

περιςςότερεσ εκ των οποίων βαςίηονταν ςτθν ζνταξθ, για να αντιμετωπίςει τθ 

μεταναςτευτικι κρίςθ με τον καλφτερο δυνατό τρόπο (Immigration Italy, 2020). 

Οριςμζνεσ δράςεισ που είχαν πραγματοποιθκεί τα προθγοφμενα ζτθ ςε διάφορουσ 

διμουσ τθσ Ιταλίασ αντικατόπτριηαν τθν απουςία ελζγχου του φαινομζνου. Για 

παράδειγμα, είχαν αφαιρεκεί εικόνεσ και γλωςςικά ςιματα που κα βοθκοφςαν 

μετανάςτεσ ςτθν κακθμερινότθτά τουσ (λ.χ. μζςα ενθμζρωςθσ), ενϊ είχε δοκεί θ 

δυνατότθτα χριςθσ των μεταναςτευτικϊν γλωςςϊν μόνο ςε ςυγκεκριμζνα πλαίςια 

και τομείσ εργαςίασ (λ.χ. οριςμζνα ακαδθμαϊκά προγράμματα) (Machetti et al., 

2018). Μετά το 2015, βζβαια, ζγιναν περιςςότερο οργανωμζνεσ προςπάκειεσ για 

ζνταξθ των μεταναςτϊν ςτθν κοινωνία με εξεφρεςθ τρόπων επικοινωνίασ με τισ 

χϊρεσ καταγωγισ, ςεβαςμό των Διεκνϊν Συμβάςεων ςχετικά με το κακεςτϊσ των 

προςφφγων και των αιτοφντων άςυλο, δθμιουργία πολιτιςτικϊν δραςτθριοτιτων 

και προςφορά ίςων κζςεων εργαςίασ ςε μετανάςτεσ από τθν ΕΕ και εκτόσ αυτισ 

(Immigration Italy, 2020). 

Στο ιταλικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα θ εκπαίδευςθ παρζχεται δωρεάν. Θ ιταλικι 

κυβζρνθςθ προβλζπει ότι όλα τα παιδιά ζωσ τθν θλικία των 16 ετϊν που βρίςκονται 

ςτθν ιταλικι επικράτεια, είτε Ιταλοί υπικοοι, είτε αλλοεκνείσ, ζχουν το δικαίωμα 

και τθν υποχρζωςθ να ςυμμετζχουν ςτο εκνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Αυτό αφορά 

τόςο τουσ μετανάςτεσ, όςο και τουσ πρόςφυγεσ ι τα παιδιά που αιτοφνται άςυλο, 



83 
 

ακόμα και όταν ζχουν πραγματοποιιςει παράτυπθ μετακίνθςθ. Τα παιδιά αυτά 

ζχουν πρόςβαςθ ςτα ίδια δθμόςια ςχολεία και δικαιοφνται τθν ίδια βοικεια με 

τουσ Ιταλοφσ πολίτεσ. Είναι ςθμαντικό να αναφζρουμε πωσ δεν προβλζπονται 

τμιματα προετοιμαςίασ, παρά μόνο εάν αυτό γίνει με τθν πρωτοβουλία των 

εκάςτοτε εκπαιδευτικϊν ιδρυμάτων (Ecre, n.d.). Επικρατεί, δθλαδι, θ 

παρακολοφκθςθ όλων ι ςχεδόν όλων των μακθμάτων ςτισ γενικζσ τάξεισ, μαηί με 

τουσ γθγενείσ μακθτζσ (European Commission & EACEA, 2019). 

Τθ ςχολικι χρονιά 2016-2017 οι μθ Ιταλοί μακθτζσ εκπροςωποφςαν το 9,7% του 

ςυνολικοφ μακθτικοφ πλθκυςμοφ, όμωσ δεν κατανεμικθκαν ιςάρικμα κατά μικοσ 

τθσ Ιταλίασ. Χαρακτθριςτικό είναι ότι θ περιοχι τθσ Λομβαρδίασ φιλοξενεί το ζνα 

τζταρτο του ςυνόλου (Civinini, 2018). Τθ ςχολικι χρονιά αυτι, πάνω από 600.000 

αλλοεκνείσ μακθτζσ εγγράφθκαν ςε ιταλικά ςχολεία, οι περιςςότεροι εκ των 

οποίων ιταν πολίτεσ εκτόσ τθσ ΕΕ. Από αυτοφσ, το 30% εντάχκθκε ςε γενικζσ τάξεισ 

(HNHCR, et al., 2019). Από το 2017 και μετά, το τοπίο άλλαξε και υπιρξε μείωςθ των 

μεταναςτευτικϊν ροϊν. Στθ διάρκεια του 2019 μόνο περίπου 2.200 παιδιά ζφταςαν 

ςτθν Ιταλία ωσ πρόςφυγεσ. Τα περιςςότερα προζρχονταν από τθν Τυνθςία, το 

Ρακιςτάν, το Ιράκ και το Μπαγκλαντζσ (UNHCR, et al., 2019). 

Μεγαλφτερθ ςυμμετοχι παιδιϊν μεταναςτϊν υπάρχει ςτο Δθμοτικό, παρά ςτο 

Γυμνάςιο και ςτθν προςχολικι εκπαίδευςθ. Σε ςφγκριςθ με τουσ γθγενείσ μακθτζσ, 

τα αλλοδαπά παιδιά αντιμετϊπιηαν και αντιμετωπίηουν υψθλότερο κίνδυνο 

εγκατάλειψθσ του ςχολείου και εμφανίηουν χαμθλότερθ ακαδθμαϊκι πρόοδο 

(Minello & Barban, 2011). Κάκε χρόνο όλοι οι μακθτζσ αξιολογοφνται με εξετάςεισ 

του ινςτιτοφτου INVALSI ωσ προσ τα Ιταλικά και τα Μακθματικά. Τα δεδομζνα 

δείχνουν πωσ οι μακθτζσ μετανάςτεσ βρίςκονται ςε μειονεκτικι κζςθ και πωσ είναι 

αυτοί υπαίτιοι για τθν πικανι επιβράδυνςθ τθσ τάξθσ (Machetti et al., 2018). 

Μία μελζτθ που διεξιχκθ ςε ευρωπαϊκζσ χϊρεσ (Extra & Yagmur, 2012) και 

αφοροφςε ςτον τομζα τθσ πολυγλωςςίασ εμφανίηει τθν Ιταλία ςε κζςθ άρνθςθσ. Οι 

Ιταλοί φαίνεται πωσ προωκοφν μόνο τθν ιταλικι γλϊςςα μζςω του εκπαιδευτικοφ 

τουσ ςυςτιματοσ, κζλοντασ να ενςωματϊςουν τουσ μακθτζσ ςε ζνα ομοιογενζσ 

περιβάλλον. Ραρόλο που άρκρο του Συντάγματοσ αναφζρει πωσ θ Ιταλικι 
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Δθμοκρατία προςτατεφει τισ γλωςςικζσ μειονότθτεσ, ςτθν πραγματικότθτα 

ςτρζφεται ςιωπθρά ςτθ μονογλωςςία. Οι Ιταλοί δάςκαλοι υποςτθρίηουν πωσ θ 

παρατεταμζνθ χριςθ των μθτρικϊν γλωςςϊν εμποδίηει τθν πρόοδό τουσ. Εκτόσ από 

μεμονωμζνεσ περιπτϊςεισ, θ διδαςκαλία των γλωςςϊν των μεταναςτϊν ςτο 

ςχολείο δεν υφίςταται. Ωσ ξζνθ γλϊςςα διδάςκεται ςχεδόν αποκλειςτικά θ Αγγλικι, 

αλλά και αυτι ςε πολφ βαςικό επίπεδο (Machetti et al., 2018). 

Σφμφωνα με τθν UNESCO, εμπόδιο ςτθν ομαλι ζνταξθ των παιδιϊν μεταναςτϊν και 

προςφφγων αποτελεί θ ελλιπισ εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν ωσ προσ τθ 

διαχείριςθ τθσ τάξθσ, όταν αυτι περιλαμβάνει παιδιά από διαφορετικά εκνο-

πολιτιςμικά περιβάλλοντα (The Italian Insider, 2018). Στθν πραγματικότθτα, 

επιπλζον πρόβλθμα αποτελεί θ απροκυμία μερικϊν ςχολείων να εγγράψουν 

μεγάλο αρικμό αλλοδαπϊν μακθτϊν ι/και θ άρνθςθ κάποιων οικογενειϊν 

μεταναςτϊν να ενταχκεί το παιδί τουσ ςτθ χϊρα υποδοχισ. Ακόμα, θ ανεπάρκεια 

κζςεων ςε ςχολεία και, ςυνακόλουκα, θ δυςκολία μετακίνθςθσ ςε ςχολεία 

απομακρυςμζνων περιοχϊν, παρακωλφει τθν ομαλι ζνταξθ των ξζνων μακθτϊν ςτο 

ιταλικό ςφςτθμα εκπαίδευςθσ (Ecre, n.d.).  

Ρλζον, θ διαχείριςθ τθσ μετανάςτευςθσ και του αςφλου βαςίηεται ςτθ κεςμικι 

ςυνεργαςία και τθν πολυεπίπεδθ κυβζρνθςθ. Θγετικό ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ και 

τθν εφαρμογι μιασ πολιτικισ ζχουν Υπουργεία, Διεκνείσ Οργανιςμοί, ΜΚΟ και 

ερευνθτικά ιδρφματα. Βάςει νόμου που εγκρίκθκε το 2017, για τθν πολιτικι ζνταξθσ 

των μεταναςτϊν, εργάηεται μία πολυεπίπεδθ εκνικι ομάδα ςτο τμιμα Ρολιτικϊν 

Ελευκεριϊν και Μετανάςτευςθσ του Υπουργείου Εςωτερικϊν, με κακικον να 

προετοιμάηει κάκε δφο χρόνια ζνα εκνικό ςχζδιο για τθν αποτελεςματικι ζνταξθ 

των μεταναςτϊν και των δικαιοφχων διεκνοφσ προςταςίασ. Οι τομείσ που 

καλφπτονται ςτο ςχζδιο αυτό είναι  θ εκπαίδευςθ, θ γλωςςικι εκμάκθςθ, θ 

αναγνϊριςθ προςόντων, θ απαςχόλθςθ και θ κατάρτιςθ, θ υγειονομικι περίκαλψθ, 

θ ςτζγαςθ, θ οικογενειακι επανζνωςθ θ πρόςβαςθ ςτισ υπθρεςίεσ και οι 

πλθροφόρθςθ ςχετικά με τα δικαιϊματά τουσ (European Commission, 2019). 

Ωςτόςο, ςτο τζλοσ του 2019, θ εφαρμογι του παραπάνω Σχεδίου περιορίςτθκε ςε 

πιλοτικζσ δράςεισ που πραγματοποιικθκαν ςε τρεισ περιοχζσ τθσ Ιταλίασ με τθ 

ςυνεργαςία τθσ Φπατθσ Αρμοςτείασ (European Commission, n.d.d). 
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3.3.4.3.   Η περίπτωςθ τθσ Ελλάδασ 

Θ Ελλάδα αποτζλεςε ιςτορικά προοριςμό μεταναςτϊν και ςιμερα ανικει ςτισ 

χϊρεσ που δζχεται τουσ μεγαλφτερουσ αρικμοφσ μεταναςτϊν και προςφφγων, ιδίωσ 

εδϊ και μερικά χρόνια. Στθ νεότερθ ιςτορία τθσ, δζχτθκε πλικοσ μεταναςτευτικϊν 

ροϊν μετά το 1980. Ζωσ τθ δεκαετία του 1970 μζχρι τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 

1980, πολλοί απόδθμοι Ζλλθνεσ είχαν επιςτρζψει ςτθ χϊρα τουσ και θ Ελλάδα 

φιλοξενοφςε ζνα μικρό αρικμό μεταναςτϊν, οι οποίοι προζρχονταν κυρίωσ από τισ 

Φιλιππίνεσ, το Ρακιςτάν και τθν Ρολωνία (Κατςοφνθσ, 2013, ς. 61). Ωσ εκ τοφτου, ο 

αρικμόσ των μακθτϊν με μεταναςτευτικό υπόβακρο ιταν μικρόσ και θ εκπαίδευςι 

τουσ δεν ιταν ηιτθμα που απαςχολοφςε ιδιαίτερα τθ χϊρα και τθν εκπαιδευτικι 

κοινότθτα. Μετά τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1980, όταν οι μεταναςτευτικζσ ροζσ 

αυξικθκαν, το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα αναγκάςτθκε να αςχολθκεί 

εκτενζςτερα επί του κζματοσ (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 33). 

Θ παιδεία, για το ελλθνικό Σφνταγμα, είναι βαςικι αποςτολι του κράτουσ και 

παρζχεται δωρεάν και υποχρεωτικά προσ όλουσ τουσ πολίτεσ, Ζλλθνεσ ι μθ. Θ 

ίδρυςθ των Τάξεων Υποδοχισ (Τ.Υ.), το 1980, ςθματοδότθςε τθν αρχι μιασ ςειράσ 

ενεργειϊν για τθ διαχείριςθ τθσ εκπαίδευςθσ των αλλοδαπϊν ι παλιννοςτοφντων 

μακθτϊν. Σκοπόσ ιταν θ καλλιζργεια των ικανοτιτων που είχαν αποκτιςει ιδθ από 

τισ χϊρεσ προζλευςισ τουσ, αλλά και θ παροχι απαραίτθτων εφοδίων για τθ 

μετζπειτα ακαδθμαϊκι και επαγγελματικι τουσ πορεία. Λίγα χρόνια αργότερα, 

νομοκετικθκε ο κεςμόσ των Φροντιςτθριακϊν Τμθμάτων (Φ.Τ.), τα οποία ςτόχευαν 

ςτθν αντιςτάκμιςθ του «ελλειμματικοφ» τουσ πολιτιςμικοφ και γλωςςικοφ 

υπόβακρου (Σκοφρτου, κ.α., 2004, οπ. αναφ. ςτθν Ραπαντι, 2018, ς. 35).  

Το γλωςςικό επίπεδο των παιδιϊν ςτθν ελλθνικι γλϊςςα ζπρεπε να είναι τζτοιο, 

ϊςτε να μθν του επιτρζπει τθν παρακολοφκθςθ ςτθν γενικι τάξθ. Θ διδαςκαλία τθσ 

μθτρικισ γλϊςςασ των μεταναςτόπουλων προβλεπόταν, όμωσ δεν ιταν επαρκισ. 

Ρροβλεπόταν θ ίδρυςι των Τ.Υ. και Φ.Τ. ςε δθμόςια ςχολεία πρωτοβάκμιασ και 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, θ επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν που κα δίδαςκαν 

ςτα τμιματα αυτά, κακϊσ και θ ανάλθψθ των ςχετικϊν εξόδων από το Υπουργείο 
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Ραιδείασ. Ραράλλθλα, ςχεδιάςτθκαν ειδικά εγχειρίδια και διδακτικό υλικό για τθν 

υποςτιριξθ των μακθτϊν ςτα τμιματα αυτά (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 33).   

Ειδικότερα μετά τισ γεωπολιτικζσ αλλαγζσ του 1989 και το τζλοσ του Ψυχροφ 

Ρολζμου το 1991, θ Ελλάδα άρχιςε να δζχεται χιλιάδεσ μετανάςτεσ (Κατςοφνθσ, 

2013, ς. 61). Με τθ διάλυςθ των κουμουνιςτικϊν κακεςτϊτων, εγκαταςτάκθκε ςτθ 

χϊρα μεγάλοσ αρικμό μεταναςτϊν από τθν γείτονα Αλβανία, τθ Βουλγαρία, τθ 

΢ουμανία, τθ Γεωργία και τθν Ουκρανία. Οι άνκρωποι αυτοί ευελπιςτοφςαν ςτθν 

εφρεςθ μίασ αξιοπρεποφσ κζςθσ εργαςίασ και ανζλαβαν κυρίωσ χειρωνακτικζσ 

εργαςίεσ χαμθλοφ ειςοδιματοσ τισ οποίεσ οι θμεδαποί δεν προτιμοφν, 

ςυμβάλλοντασ ζτςι, ςτθν ανάπτυξθ τθσ χϊρασ (Σουλτάνθ, 2018).  

Τθν ίδια δεκαετία, θ Ελλάδα υποδζχτθκε και πλικοσ μεταναςτϊν πολιτϊν τθσ 

πρϊθν Σοςιαλιςτικισ Δθμοκρατίασ τθσ Σοβιετικισ Ζνωςθσ, κυρίωσ Ροντίων, οι 

οποίοι όμωσ ιρκαν αντιμζτωποι με πολλζσ προκλιςεισ και δεν μπόρεςαν γριγορα 

να ενταχκοφν, λόγω τθσ μθ καλισ χριςθσ τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ (Σουλτάνθ, 2018). 

Θ Ελλάδα ζπρεπε να ομαλοποιιςει τθν πολιτιςμικι ετερότθτα και ζνασ τρόποσ για 

να γίνει αυτό ιταν το ςχολείο. Οι ίςεσ εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ που κα δίνονταν ςτα 

παιδιά μετανάςτεσ κα περιόριηαν τον κοινωνικό αποκλειςμό και τισ κοινωνικζσ 

ςυγκροφςεισ (Καραγιάννθσ κ.α., 2012, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 72). Από 

τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1990 οι Τ.Υ. εξελίχκθκαν ςε παράλλθλεσ τάξεισ, ςτισ 

οποίεσ οι μακθτζσ παρακολουκοφςαν μακιματα ανάλογα με το γλωςςικό τουσ 

επίπεδο. Ραρ’ όλα αυτά, θ δουλειά των εκπαιδευτικϊν δυςκόλευε περιςςότερο 

λόγω τθσ απουςία ειδικϊν τεςτ αξιολόγθςθσ των ικανοτιτων των μακθτϊν 

(Ραπαηϊθ, 2016, ς. 36).  

Θ κακιζρωςθ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ ςτθν Ελλάδα ζγινε με το νομοκετικό 

πλαίςιο του 1996, το οποίο αφορά τθν «Ελλθνικι παιδεία ςτο εξωτερικό, τθ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και άλλεσ διατάξεισ», παρόλο που από το 1985 άρχιςαν 

να ιδρφονται ςχολεία διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ. Στο πλαίςιο αυτό, Ιδρφκθκε το 

Ι.Ρ.Ο.Δ.Ε. (Ινςτιτοφτο Ραιδείασ Ομογενϊν και Διαπολιτιςμικισ Εκπαίδευςθσ), για 

τθν ςφνταξθ και ζγκριςθ προγραμμάτων και βιβλίων και τθν προετοιμαςία του 

διδακτικοφ υλικοφ, ϊςτε να γίνεται όςο το δυνατόν ευκολότερθ θ ζνταξθ των 
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αλλοδαπϊν μακθτϊν. Το Ι.Ρ.Ο.Δ.Ε. ςυνεργάηεται με το Ραιδαγωγικό Ινςτιτοφτο, το 

Κζντρο Ελλθνικισ Γλϊςςασ, τα εκπαιδευτικά ιδρφματα και άλλουσ φορείσ 

(Ραπαηϊθ, 2016, ς. 35). Ραράλλθλα, από το 1999, αναδιαμορφϊκθκαν και 

εκςυγχρονίςτθκαν οι Τ.Υ. και τα Φ.Τ., παρζχοντασ ζνα πρόγραμμα πιο ευζλικτο, 

που, ςε ςυνδυαςμό με τθν κανονικι τάξθ, υποςτθρίηει τισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ των 

μακθτϊν (Νικολάου, 2008).  

Στα διαπολιτιςμικά ςχολεία χρθςιμοποιοφνται δίγλωςςα προγράμματα με κφρια 

γλϊςςα τα αγγλικά και όχι τα ελλθνικά. Ρροχπόκεςθ για να χαρακτθρίηεται ζνα 

ςχολείο διαπολιτιςμικό είναι οι αλλοδαποί ι παλιννοςτοφντεσ μακθτζσ να 

αποτελοφν τουλάχιςτον το 45% του ςυνολικοφ μακθτικοφ πλθκυςμοφ. Τα 

ςυγκεκριμζνα ςχολεία διδάςκουν τα προγράμματα των αντίςτοιχων δθμόςιων 

ςχολείων, με προςαρμογι ςτισ ιδιαίτερεσ εκπαιδευτικζσ και κοινωνικζσ ανάγκεσ των 

μεταναςτϊν μακθτϊν (Τηωρτηοποφλου & Κοτηαμάνθ, 2008, οπ. αναφ. ςτθν 

Ραπαντι, 2018, ς. 35). Σκοπόσ τουσ είναι να ςυμβάλουν ςτθν ολόπλευρθ και 

αρμονικι ανάπτυξθ των δεξιοτιτων των μακθτϊν, ανεξαρτιτωσ φφλου και 

καταγωγισ, ϊςτε να δθμιουργιςουν ολοκλθρωμζνεσ προςωπικότθτεσ (Εφθμερίσ 

τθσ Κυβερνιςεωσ, 1985). 

Οι αλλοδαποί μακθτζσ ζφταςαν το 2000 το ποςοςτό 8% του ςυνολικοφ μακθτικοφ 

πλθκυςμοφ. Στο πλαίςιο αυτό, το Υπουργείο Ραιδείασ παριγαγε δίγλωςςο 

εκπαιδευτικό υλικό και κακιζρωςε τθν ελλθνικι γλϊςςα ωσ δεφτερθ γλϊςςα. 

Ρρόβλθμα, όμωσ, αποτελοφςε θ αντιμετϊπιςθ τθσ μετανάςτευςθσ ωσ 

βραχυπρόκεςμο ηιτθμα, κάτι το οποίο απεικονιηόταν ςτισ τότε πρακτικζσ 

(Μπάγκαβοσ & Ραπαδοποφλου, χ.χ., οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ςελ. 78). 

Το 2005 ρυκμίςτθκε με νζο νόμο το ηιτθμα τθσ πρόςβαςθσ των αλλοδαπϊν παιδιϊν 

ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Τα παιδιά που διαμζνουν ςτθν ελλθνικι 

επικράτεια υπάγονται ςτθ ςχολικι φοίτθςθ, όπωσ οι γθγενείσ, φοιτοφν ςε όλεσ τισ 

εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ και δεν αποκλείονται από καμία δραςτθριότθτα τθσ 

ςχολικισ κοινότθτασ. Ραράλλθλα, όςοι υπικοοι τρίτων χωρϊν αποφοιτοφν από τθ 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ μποροφν να ενταχκοφν ςτθν τριτοβάκμια. Τα παιδιά 

που είναι πρόςφυγεσ ι ζχουν αιτθκεί αςφλου, ακόμα και αυτά που διαμζνουν 
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παράτυπα ςτο ελλθνικό ζδαφοσ, ζχουν το δικαίωμα τθσ ςυμμετοχισ ςτο ςχολείο. 

Ακόμθ, αναγνωρίηονται οι τίτλοι ςπουδϊν που ζχουν αποκτθκεί ςτθ χϊρα 

προζλευςισ τουσ. (Τηωρτηοποφλου & Κοτηαμάνθ, 2008, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 

2017, ς. 79). 

Το 2010 ζγιναν «΢φγχρονεσ διατάξεισ για τθν Ελλθνικι Ικαγζνεια και τθν πολιτικι 

ςυμμετοχι ομογενϊν και νομίμωσ διαμενόντων μεταναςτϊν και άλλεσ ρυκμίςεισ» 

Ρροβλζπονται από τότε ειδικζσ διαδικαςίεσ κτιςθσ τθσ ελλθνικισ ικαγζνειασ για τα 

παιδιά των μεταναςτϊν, δθλαδι τουσ μετανάςτεσ δεφτερθσ γενιάσ. Λαμβάνουν τθν 

ελλθνικι ικαγζνεια είτε από τθ γζννθςι τουσ εάν οι γονείσ του διαμζνουν ςτθ χϊρα 

τουλάχιςτον για πζντε ςυνεχι ζτθ, είτε ζχοντασ επιτυχϊσ ςυμπλθρϊςει το λιγότερο 

ζξι τάξεισ ςτο ελλθνικό ςχολείο (Ραπαηϊθ, 2016, ς. 40). 

Από το 2015 και μετά, οι αυξθμζνεσ ειςερχόμενεσ ροζσ προςφφγων ςτθν Ελλάδα 

οδιγθςαν τθ χϊρα και το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ςτθν ανάγκθ προςαρμογισ ςε μία 

νζα πραγματικότθτα. Το 2015 πάνω από 800.000 πρόςφυγεσ και μετανάςτεσ 

πζραςαν ςτθν Ελλάδα μζςω των νθςιϊν τθσ (Ελαφρόσ, 2015), ενϊ ςε ςυνδυαςμό με 

το 2016, οι αφίξεισ ζφταςαν τισ 1,2 εκ. (Ειδικι Γραμματεία Επικοινωνιακοφ 

Σχεδιαςμοφ Μεταναςτευτικισ και Ρροςφυγικισ Ρολιτικισ, 2017). Από το ςφνολο 

των ανκρϊπων τισ δφο αυτζσ χρονιζσ, τα παιδιά που ζφταςαν ςτθν Ελλάδα ιταν 

πάνω από 340.000 (Schumacher, 2019).  

Με απόφαςθ του Υπουργείου Ραιδείασ και Θρθςκευμάτων, ςυγκροτικθκε 

επιτροπι για τθν αντιμετϊπιςθ τθσ εκπαίδευςθσ των προςφφγων και αποφαςίςτθκε 

θ λειτουργία Δομϊν Υποδοχισ Εκπαίδευςθσ Ρροςφφγων (ΔΥΕΡ) ςτα κζντρα 

φιλοξενίασ και ςε ςυγκεκριμζνεσ ςχολικζσ μονάδεσ. Για τθ διδαςκαλία των 

μακθμάτων διορίςτθκαν εκπαιδευτικοί, οι οποίοι όμωσ δεν είχαν τθν απαραίτθτθ 

επιμόρφωςθ και γλωςςικι κατάρτιςθ για να διαχειριςτοφν τα παιδιά αυτά 

(Αναγνϊςτου & Νικόλοβα, 2017· Mogli et al., 2020). Θ διαςφάλιςθ του δικαιϊματοσ 

ςτθ εκπαίδευςθ αυτϊν των παιδιϊν ιταν μζλθμα του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ, γι’ αυτό, ςε ςυνεργαςία με ΜΚΟ, οργανϊκθκαν προγράμματα 

εκμάκθςθσ μθτρικϊν γλωςςϊν και δραςτθριότθτεσ δθμιουργικισ απαςχόλθςθσ 
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(Ειδικι Γραμματεία Επικοινωνιακοφ Σχεδιαςμοφ Μεταναςτευτικισ και Ρροςφυγικισ 

Ρολιτικισ, 2017). 

Το 2017, λειτοφργθςαν με επιτυχία και απογευματινά τμιματα ΔΥΕΡ (Βιχου, 2019, 

ς. 77). Είναι χαρακτθριςτικό πωσ, το 2018 το ποςοςτό των μεταναςτϊν ανά 1000 

κατοίκουσ τθσ Ελλάδασ ιταν το ίδιο με τθσ Γερμανίασ (Eurostat, 2020). Χάρθ ςτισ 

προςπάκειεσ του Υπουργείου Ραιδείασ, τθν ίδια χρονιά ο αρικμόσ παιδιϊν 

προςφφγων και μεταναςτϊν που εγγράφθκαν ςε ελλθνικά ςχολεία αυξικθκε κατά 

44% μεταξφ Ιουνίου και Δεκεμβρίου. Ο αρικμόσ αυτόσ αυξικθκε παραπάνω το 

ςχολικό ζτοσ 2018-2019 και το 62% των παιδιϊν εγγράφθκαν ςτα ελλθνικά ςχολεία. 

Τα ποςοςτά εγγραφισ ιταν υψθλότερα μεταξφ παιδιϊν από το Ρακιςτάν, το 

Αφγανιςτάν, το Ιράν και τθ Συρία (UNHCR, et al., 2019). 

Σφμφωνα με ζκκεςθ τθσ Eurydice (European Commission & EACEA, 2019), θ Ελλάδα, 

είναι από τισ λίγεσ χϊρεσ, μαηί με τθν Γερμανία, τθν Ιταλία και τθν Κφπρο που 

ακολουκεί από το ςχολικό ζτοσ 2017-2018 ςε όλθ τθσ τθν επικράτεια ςυγκεκριμζνο 

ςχζδιο και προωκεί δράςεισ, που κατευκφνονται ςτθν ζνταξθ των παιδιϊν με 

μεταναςτευτικό υπόβακρο, ςε όλεσ τισ βακμίδεσ εκπαίδευςθσ. Κορυφαίοι τομείσ 

προτεραιότθτασ είναι θ διευκόλυνςθ τθσ πρόςβαςθσ ςτθν γενικι εκπαίδευςθ, θ 

υποςτιριξθ των ςχολείων και των εκπαιδευτικϊν και θ διαςφάλιςθ ενόσ ςχολικοφ 

κλίματοσ, χωρίσ διακρίςεισ. Ραράλλθλα, το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα ζχει 

κακιερϊςει μια ςυγκεκριμζνθ χρονικι περίοδο για τθν εγγραφι των παιδιϊν 

μεταναςτϊν, προςφφγων ι αιτοφντων αςφλου ςτο ςχολείο μετά τθν άφιξι τουσ ςτθ 

χϊρα (84 θμζρεσ). Ππωσ και ςτισ άλλεσ δφο χϊρεσ που ζγινε αναφορά ςε παραπάνω 

κεφάλαια, θ Ελλάδα προωκεί τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ ςτα πλαίςια ενόσ 

ςυγκεκριμζνου μακιματοσ ι project.  

Στθν ίδια ζκκεςθ, φαίνεται, πωσ κατά τθν είςοδο των παιδιϊν ςτθν εκπαίδευςθ 

χρθςιμοποιοφνται ωσ κριτιρια για τθν ταξινόμθςι τουσ ςτα τμιματα μόνο θ θλικία 

και τα προθγοφμενα διπλϊματα και όχι θ γλωςςικι επάρκεια ι μία αξιολόγθςθ που 

κα κατζταςε τα παιδιά ςε ζνα ακριβζσ επίπεδο. Θ απουςία διαπολιτιςμικοφ 

διαμεςολαβθτι εντείνει τισ δυςκολίεσ. Ραράλλθλα, αυτό που επικρατεί είναι είτε θ 
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παρακολοφκθςθ ςτισ γενικζσ τάξεισ για τα περιςςότερα μακιματα, είτε τα Τμιματα 

Υποδοχισ για όλα τα μακιματα (European Commission & EACEA, 2019). 

Φαίνεται, πωσ θ εκπαίδευςθ ιταν από τισ κορυφαίεσ προτεραιότθτεσ των 

περιςςότερων γονζων και παιδιϊν για να εγκαταςτακοφν ςτθν Ευρϊπθ και, 

ςυγκεκριμζνα, ςτθν Ελλάδα. Ραρά τθν πρόοδο, όμωσ, εξακολουκεί να υπάρχει ζνα 

ςθμαντικό κενό ςτθν εκπαίδευςθ των προςφφγων που μζνουν ςτα κζντρα 

φιλοξενίασ, αφοφ ςε πολλζσ περιπτϊςεισ παραμζνουν εκτόσ ςχολείου. Ακόμα και τα 

παιδιά που παρακολουκοφν μακιματα, ςυχνά αποτυγχάνουν και εγκαταλείπουν το 

ςχολείο. Μεταξφ των βαςικότερων προκλιςεων που επιςθμαίνονται είναι οι 

ανεπαρκείσ οικονομικοί πόροι, ο ελλιπισ αρικμόσ ςχολικϊν χϊρων και 

καταρτιςμζνων εκπαιδευτικϊν, θ γλωςςικι ανεπάρκεια των παιδιϊν και θ ζλλειψθ 

ψυχοκοινωνικισ υποςτιριξθσ (UNHCR Greece, 2019). 

Κατά τθ διάρκεια του 2019, περίπου 25.000 παιδιά ζφταςαν ςτθν Ελλάδα μζςω 

ξθράσ και κάλαςςασ (7% παραπάνω από το 2018), το 27% των οποίων ιταν 

αςυνόδευτα (UNHCR, et al., 2019). Στθν Ελλάδα λειτουργεί το δίκτυο SIRIUS με 

ςτόχο να βελτιϊςει τθ ςχεδίαςθ και τθν εφαρμογι των πολιτικϊν για τθν ζνταξθ 

των παιδιϊν μεταναςτϊν και προςφφγων μζςω τθσ εκπαίδευςθσ. Το δίκτυο 

ςυνεργάηεται με τουσ εκνικοφσ φορείσ και αξιολογεί τθν εξζλιξθ των πολιτικϊν, 

ςυντάςςοντασ εκκζςεισ (Sirius, 2013, οπ. αναφ. ςτθ Γεωργίτςα, 2017, ς. 80-81). 

Λίγεσ χϊρεσ –ανάμεςα ςτισ οποίεσ δεν βρίςκεται θ Ελλάδα- παρακολουκοφν και 

αξιολογοφν τισ κετικζσ ι αρνθτικζσ επιδράςεισ τθσ ζνταξθσ των παιδιϊν μεταναςτϊν 

ςτθ ςχολικι εκπαίδευςθ. Θ Ελλάδα, ςε αντίκεςθ με πολλζσ άλλεσ χϊρεσ, όπωσ θ 

Γερμανία και θ Ιταλία που αναφζρκθκαν παραπάνω, δεν καταβάλλει μεγάλθ 

προςπάκεια ςτο να εμπλζξει ενεργά τουσ γονείσ των παιδιϊν μεταναςτϊν ςτθν 

εκπαίδευςθ των παιδιϊν τουσ ςε όλεσ τισ ςχολικζσ βακμίδεσ. Στισ περιςςότερεσ 

περιπτϊςεισ, αυτοί μζνουν απ’ ζξω, παρότι θ επίγνωςι που κα αποκτοφςαν για τθν 

κοινωνικι και ςυναιςκθματικι ανάπτυξθ των παιδιϊν τουσ κα ιταν ευεργετικι. Για 

τισ ελλθνικζσ εκπαιδευτικζσ αρχζσ οι ςθμαντικότερεσ προκλιςεισ που πρζπει να 

αντιμετωπιςτοφν είναι θ εξαςφάλιςθ τθσ κατάλλθλθσ χρθματοδότθςθσ και ο 

ςυντονιςμόσ των αρμόδιων φορζων (European Commission & EACEA, 2019). 
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Β’ ΜΕΡΟ΢ : ΕΡΕΤΝΗΣΙΚΟ 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4 

Ερωτιματα & Μεκοδολογία 

 

Με το κεφάλαιο αυτό περνάμε ςτο ερευνθτικό μζροσ τθσ παροφςασ εργαςίασ. Θα 

παρουςιαςτοφν τα ερευνθτικά ερωτιματα τθσ μελζτθσ και θ μεκοδολογία που 

ακολουκικθκε. Συγκεκριμζνα, αναλφονται το είδοσ τθσ ζρευνασ που 

πραγματοποιικθκε (ποςοτικι), το εργαλείο που χρθςιμοποιικθκε 

(ερωτθματολόγιο), ο τφποσ τθσ δειγματολθψίασ που υπιρξε, το δείγμα τθσ ζρευνασ, 

θ διαδικαςία ςυλλογισ δεδομζνων, ο τρόποσ επεξεργαςίασ των δεδομζνων και 

τζλοσ, γίνεται αναφορά ςτθν θκικι και ςτθ δεοντολογία τθσ ζρευνασ. 

 

 

4.1. Ερευνθτικά Ερωτιματα 
 

Τα ερωτιματα διαμορφϊκθκαν ζπειτα από μελζτθ τθσ διεκνοφσ και ελλθνικισ 

βιβλιογραφίασ. Είναι διατυπωμζνα με ςαφινεια και είναι δυνατόν να απαντθκοφν 

βάςει των ερωτιςεων που περιλαμβάνει το εργαλείο τθσ ζρευνασ. Τα ερευνθτικά 

ερωτιματα ςτα οποία καλείται να απαντιςει θ παροφςα ζρευνα είναι τα εξισ: 

Α) Ζχουν οι εκπαιδευτικοί τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ που ςυνδζονται με τθν 

εκπαίδευςθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων και τθν ζνταξι τουσ; 

Β) Διαφοροποιοφνται οι απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν ανάλογα με: 

 Τα κοινωνικο-δθμογραφικά τουσ χαρακτθριςτικά; 

 Τθν επιμόρφωςθ που ζχουν δεχκεί και τθν εμπειρία τουσ με μακθτζσ-

μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ; 
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4.2. Μεκοδολογία τθσ ζρευνασ 
 

4.2.1.   Σφποσ τθσ ζρευνασ  
 

Θ ζρευνα, γενικότερα, αποτελεί μία διαδικαςία ςυλλογισ, ανάλυςθσ και ερμθνείασ 

δεδομζνων για τθν κατανόθςθ ενόσ φαινομζνου. Θ ερευνθτικι διαδικαςία είναι μία 

διαδικαςία ςυςτθματικι· κακορίηει ζναν ςυγκεκριμζνο ςτόχο, διαχειρίηεται 

οριςμζνα δεδομζνα και κοινοποιεί ευριματα μζςα ςε κακοριςμζνα πλαίςια και 

οδθγίεσ. Τα πλαίςια και οι οδθγίεσ παρζχουν ςτουσ ερευνθτζσ τθν ζνδειξθ για το τι 

πρζπει να ςυμπεριλθφκεί ςτθν ζρευνα, για τον τρόπο εκτζλεςθσ τθσ ζρευνασ, αλλά 

για και το ποιοι τφποι ςυμπεραςμάτων είναι πικανό –βάςει των δεδομζνων- να 

εξαχκοφν (Williams, 2007). 

Θ ζρευνα ξεκινά με τουλάχιςτον μία ερϊτθςθ ςχετικά με το φαινόμενο 

ενδιαφζροντοσ (Williams, 2007). Για παράδειγμα, ςτθν ςυγκεκριμζνθ εργαςία ζνα 

αρχικό ερϊτθμα ιταν «πόςο εξοπλιςμζνοι και ενθμερωμζνοι είναι οι εκπαιδευτικοί 

που υπθρετοφν ςτο ελλθνικό ςχολείο αναφορικά με τον τρόπο εκπαίδευςθσ των 

παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων;». 

Οι τρεισ κοινά αποδεκτζσ προςεγγίςεισ για τθ διεξαγωγι μίασ ζρευνασ είναι θ 

ποιοτικι μζκοδοσ, θ ποςοτικι μζκοδοσ και οι μεικτζσ μζκοδοι. Ο ερευνθτισ, πριν 

ξεκινιςει τθν ζρευνα, καλείται να προςδιορίςει και να προβλζψει τον τφπο των 

δεδομζνων που απαιτοφνται για να απαντθκοφν τα ερευνθτικά του ερωτιματα (π.χ. 

αρικμθτικά ι «λεκτικά» δεδομζνα). Μετά από αυτι τθν αξιολόγθςθ, μπορεί να 

επιλζξει τον τφπο τθσ ζρευνασ που κα διεξαγάγει (Williams, 2007).  

Ανάμεςα ςτθν ποςοτικι και ποιοτικι μεκοδολογία ζρευνασ, για τθν παροφςα 

εργαςία, κρίκθκε ότι θ πρϊτθ είναι καταλλθλότερθ. Σφμφωνα με τουσ Leedy και 

Ormrod (2001), θ ποςοτικι μζκοδοσ είναι ςυγκεκριμζνθ ςτθν ζρευνα και τον 

πειραματιςμό, κακϊσ βαςίηεται ςε υπάρχουςεσ κεωρίεσ, τισ οποίεσ νζεσ ζρευνεσ 

αναπτφςςουν ι διαφοροποιοφν. Θ ίδια θ ποςοτικι ζρευνα είναι ανεξάρτθτθ από 

τον ερευνθτι και, ωσ εκ τοφτου, περιςςότερο αντικειμενικι ωσ προσ τθ μζτρθςθ τθσ 

πραγματικότθτασ (Williams, 2007). 
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Σκοπόσ τθσ ποςοτικισ ζρευνασ είναι να αποκαλφψει γενικζσ κανονικότθτεσ ι τάςεισ 

που διζπουν τα κοινωνικά φαινόμενα, μζςω τθσ διερεφνθςθσ των φαινομζνων 

αυτϊν ςε πλικοσ περιπτϊςεων. Θ πλθκϊρα των περιπτϊςεων βοθκά ςτθν 

εξιςορρόπθςθ των πικανϊν ιδιομορφιϊν των μεμονωμζνων περιπτϊςεων 

(Τςιϊλθσ, 2013).  

Θ ποςοτικι ζρευνα ξεκινά με τθ διλωςθ ενόσ προβλιματοσ και τον ςχθματιςμό 

μίασ υπόκεςθσ. Για τθ ςυγκεκριμζνθ εργαςία θ κφρια υπόκεςθ που εξ αρχισ 

ςχθματίςτθκε ιταν πωσ θ πλειοψθφία των εκπαιδευτικϊν δεν είναι επαρκϊσ 

ενθμερωμζνθ και καταρτιςμζνθ αναφορικά με τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν- 

μεταναςτϊν/προςφφγων. Κατόπιν, πραγματοποιείται θ αναςκόπθςθ τθσ 

βιβλιογραφίασ και, τζλοσ, θ ποςοτικι ανάλυςθ των δεδομζνων (Williams, 2007). 

Ζτςι, ο ερευνθτισ κα καταλιξει ςτθν αποδοχι ι τθν άρνθςθ των υποκζςεων 

εργαςίασ που τζκθκαν (Τςιϊλθσ, 2013). 

Θ ποςοτικι ζρευνα περιλαμβάνει τθν τυποποίθςθ των πλθροφοριϊν που 

ςυλλζγονται, ζτςι ϊςτε να μποροφν να υποβλθκοφν ςε ςτατιςτικι επεξεργαςία.  

Σφμφωνα με τουσ Leedy και Ormrod (2001), υπάρχουν τρεισ ευρείεσ ταξινομιςεισ 

τθσ ποςοτικισ ζρευνασ: περιγραφικι, πειραματικι και αιτιϊδθ-ςυγκριτικι. Θ 

πρϊτθ, περιλαμβάνει τον προςδιοριςμό των χαρακτθριςτικϊν ενόσ φαινομζνου ι 

τθ διερεφνθςθ του ςυςχετιςμοφ μεταξφ δφο ι περιςςότερων φαινομζνων. Αυτόσ 

είναι και ο τφποσ τθσ ζρευνασ που χρθςιμοποιικθκε εδϊ. Με τθν πειραματικι 

προςζγγιςθ, ο ερευνθτισ παρεμβαίνει ςε μία ομάδα μελζτθσ και ςτθ ςυνζχεια 

μετρά τα αποτελζςματα αυτισ τθσ παρζμβαςθσ. Τζλοσ, ςτθν αιτιϊδθ-ςυγκριτικι 

ζρευνα, ο ερευνθτισ εξετάηει τον τρόπο με τον οποίο ανεξάρτθτεσ μεταβλθτζσ 

επθρεάηουν εξαρτθμζνεσ μεταβλθτζσ ωσ αίτιεσ-αποτελζςματα (Williams, 2007).  

Κάκε ποςοτικι ζρευνα οφείλει να πλθροί τζςςερα κριτιρια: τθν εγκυρότθτα, 

ςφμφωνα με τθν οποία εξαςφαλίηεται πωσ θ τεχνικι που ακολουκείται είναι 

ενδεδειγμζνθ για το ςυγκεκριμζνο αντικείμενο μελζτθσ, τθν αντιπροςωπευτικότθτα, 

κακϊσ το δείγμα πρζπει να κεωρείται επαρκζσ ςε ςχζςθ με τον ερευνϊμενο 

πλθκυςμό, τθν αξιοπιςτία, που αφορά τθ ςυνζπεια και τθ ςτακερότθτα τθσ 

ερευνθτικισ τεχνικισ και, τζλοσ, τθν αντικειμενικότθτα, θ οποία αποτρζπει τον 
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ερευνθτι από το να εμπλζκεται ςυναιςκθματικά ι να χρθςιμοποιεί τθν 

υποκειμενικι του κρίςθ (Τςιϊλθσ, 2013). 

 

4.2.2.   Εργαλείο τθσ ζρευνασ  
 

Υπάρχουν διάφοροι μζκοδοι ςυλλογισ υλικοφ, με κυριότερεσ το ερωτθματολόγιο, 

τθ ςυνζντευξθ και τθν παρατιρθςθ. Ωσ εργαλείο εκπόνθςθσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

ζρευνασ επιλζχκθκε το ερωτθματολόγιο. Αντλικθκε από τθν ζρευνα που 

πραγματοποίθςαν οι Μάνεςθσ, Μθτροποφλου & Σγοφρα «Εκπαίδευςθ Παιδιϊν-

Προςφφγων: Γνϊςεισ και Αντιλιψεισ» το 2017 και δθμοςιεφτθκε ςτα πλαίςια του 

4ου Ρανελλινιου Συνεδρίου eTwinning. (Mάνεςθσ, κ.α., 2017). Φυςικά, ζγιναν οι 

απαραίτθτεσ προςκικεσ και τροποποιιςεισ για να ταιριάηει ςτθ ςυγκεκριμζνθ 

εργαςία και τα ερευνθτικά υποκείμενα που απευκφνεται. 

Το ερωτθματολόγιο είναι ζνα εργαλείο χριςιμο και ευρζωσ χρθςιμοποιοφμενο, 

εφκολο ςχετικά ςτθ ςυλλογι πλθροφοριϊν και τθν ανάλυςθ και μπορεί να 

χορθγθκεί χωρίσ τθν παρουςία του ερευνθτι. Ο ερευνθτισ κα πρζπει να κρίνει τθν 

καταλλθλότθτα του ερωτθματολογίου για τον ςκοπό που κζλει να πραγματοποιιςει 

(Wilson & McLean, 1994, οπ. αναφ. ςτουσ Cohen et al., 2007, ς. 317).  

Υπάρχουν, όμωσ, και κάποια μειονεκτιματα, τα κυριότερα εκ των οποίων είναι πωσ 

ο ερευνθτισ πολλζσ φορζσ δεν είναι ςε κζςθ να αποςαφθνίςει τισ ερωτιςεισ 

ανοιχτοφ τφπου ςε περίπτωςθ που περιλαμβάνονται, αλλά και ότι οι ερωτθκζντεσ 

υποχρεϊνονται να απαντιςουν με ζναν ςυγκεκριμζνο τρόπο (Λαγουμιντηισ, κ.α., 

2015). 

Το ερωτθματολόγιο μπορεί είτε να ςυμπλθρωκεί απευκείασ από το ερευνθτικό 

υποκείμενο, είτε από τον ερευνθτι, ακοφγοντασ τισ απαντιςεισ του ερωτθκζντα. 

Για τθν πρϊτθ περίπτωςθ, τα ερωτθματολόγια υλοποιοφνται κυρίωσ μζςω: α) 

ταχυδρομείου, β) τθλεφϊνου, γ) διαδικτφου και δ) με άμεςθ παράδοςθ και παραλαβι 

(Λαγουμιντηισ, κ.α., 2015). Οι δφο τελευταίοι τρόποι είναι που εφαρμόςτθκαν ςτθν 

παροφςα ζρευνα. Κάποια ερωτθματολόγια μοιράςτθκαν και ςυλλζχκθκαν ζπειτα 

από τθν ςυμπλιρωςι τουσ και άλλα αποςτάλκθκαν θλεκτρονικά. 



95 
 

Ο ερευνθτισ πρζπει να είναι ςίγουροσ ότι το ερωτθματολόγιο επιτελεί ζναν 

ςυγκεκριμζνο ςκοπό και μπορεί να απαντιςει ςτα ερευνθτικά ερωτιματα που ζχει 

κζςει. Ρρζπει να περιλαμβάνει μόνο χριςιμεσ ερωτιςεισ, ςχετικζσ με το κζμα 

(εκτόσ των γενικϊν, δθμογραφικϊν ερωτιςεων), άμεςεσ, μονοδιάςτατεσ, απλά και 

ορκά διατυπωμζνεσ, κατάλλθλεσ για τα ερευνθτικά ερωτιματα, αλλά και χωρίσ να 

προκαταλαμβάνουν τον ερωτθκζντα για τθν απάντθςθ. Ραράλλθλα, θ ςειρά των 

ερωτιςεων πρζπει να είναι δομθμζνθ με λογικό και κατανοθτό τρόπο και οι 

επιλογζσ που δίδονται ωσ απάντθςθ για κάκε ερϊτθςθ να είναι κατάλλθλεσ (Cohen 

et al., 2007, ς. 320). 

Τα ερωτθματολόγια περιλαμβάνουν πολλϊν ειδϊν ερωτιςεων, που τα ερευνθτικά 

υποκείμενα καλοφνται να απαντιςουν με διαφορετικοφσ τρόπουσ. Οι ερωτιςεισ 

μπορεί να είναι είτε κλειςτοφ τφπου, τισ οποίεσ οι ερωτθκζντεσ απαντοφν χωρίσ να 

ζχουν επιλογι δικισ τουσ απάντθςθσ, είτε ανοιχτοφ τφπου, ςυμπλθρϊνοντασ τθν 

προςωπικι τουσ απάντθςθ, ζνα είδοσ που όμωσ ςυνικωσ εμφανίηεται 

περιοριςμζνα. Αναφορικά με τισ κλειςτζσ, που είναι και οι ερωτιςεισ που 

χρθςιμοποιικθκαν ωσ επί το πλείςτον ςτο παρόν ερωτθματολόγιο, υπάρχουν 

ερωτιςεισ πολλαπλισ επιλογισ, διχοτομικζσ ερωτιςεισ (ναι/όχι) και κλίμακεσ 

ιεράρχθςθσ (πενταβάκμια κλίμακα Likert) (Cohen et al., 2007, ς. 321-328). 

Πςον αφορά ςτο περιεχόμενο του ερωτθματολογίου που χρθςιμοποιικθκε ςτθν 

ςυγκεκριμζνθ περίπτωςθ και ςυμπλθρϊκθκε από εκπαιδευτικοφσ περιλάμβανε 

κοινωνικο-δθμογραφικζσ ερωτιςεισ (π.χ. φφλο, θλικία, μορφωτικό επίπεδο, ζτθ 

υπθρεςίασ κ.λπ.), ερωτιςεισ που αφοροφςαν τθν επιπλζον κατάρτιςθ και 

επιμόρφωςι τουσ (π.χ. «Ζχετε παρακολουκιςει επιμορφωτικά προγράμματα 

ςχετικά με τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία;») και ερωτιςεισ ςχετικζσ με τθ γνϊμθ 

τουσ και τισ γνϊςεισ τουσ για τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν (π.χ. «Δικαιοφνται όλα τα 

παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ να ενταχκοφν ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα;»). 
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4.2.3.   Σφποσ δειγματολθψίασ 
 

Θ ποιότθτα ενόσ ερευνθτικοφ ζργου εξαρτάται ςε μεγάλο βακμό από τθν κατάλλθλθ 

ςτρατθγικι που ακολουκικθκε κατά τθ δειγματολθψία. Θ δειγματολθψία αποτελεί 

τθν απογραφι οριςμζνων χαρακτθριςτικϊν του πλθκυςμοφ ι ενόσ τμιματόσ του. 

Οι ερευνθτζσ πρζπει να λαμβάνουν αποφάςεισ κακοριςμοφ του πλθκυςμοφ, ο 

οποίοσ κα αποτελζςει το δείγμα τθσ εκάςτοτε μελζτθσ. Ιδανικά, κα ζπρεπε να 

λαμβάνουν απαντιςεισ από τον ςυνολικό πλθκυςμό που ταυτίηεται με τα 

ηθτοφμενα τθσ ζρευνασ, παράγοντεσ όμωσ όπωσ το μεγάλο κόςτοσ, ο περιοριςμζνοσ 

χρόνοσ και θ δυςκολία προςβαςιμότθτασ, τουσ αναγκάηουν να λαμβάνουν 

δεδομζνα από μία μικρι ομάδα ι ζνα υποςφνολο του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ. Το 

δείγμα αυτό κα πρζπει να επιλεχκεί με τζτοιον τρόπο, ϊςτε να είναι 

αντιπροςωπευτικό ωσ προσ τον πλθκυςμό (Cohen, et al., 2007, ς. 100). 

Για να λθφκοφν, λοιπόν, οι απαραίτθτεσ αποφάςεισ ςτθ δειγματολθψία ο 

ερευνθτισ κα πρζπει να υπολογίςει τζςςερισ βαςικοφσ παράγοντεσ: α) το μζγεκοσ 

του δείγματοσ, β) τθν αντιπροςωπευτικότθτά του, γ) τθν πρόςβαςθ ςτο δείγμα και 

δ) τθ ςτρατθγικι δειγματολθψίασ που τελικά κα χρθςιμοποιιςει. Οι δφο βαςικζσ 

ςτρατθγικζσ είναι θ τυχαία δειγματολθψία και θ βολικι δειγματολθψία, ι αλλιϊσ 

δειγματολθψία «ευκολίασ». Θ διαφορά τουσ ζγκειται ςτο γεγονόσ ότι ςτθν πρϊτθ 

περίπτωςθ οι πικανότθτεσ ενόσ μζλουσ του πλθκυςμοφ να επιλεχκεί είναι γνωςτζσ 

και ίδιεσ για όλουσ, ενϊ ςτθ δεφτερθ είναι άγνωςτεσ, κακϊσ δεν ζγινε επιλογι από 

τον ευρφτερο πλθκυςμό και, ωσ εκ τοφτου, οριςμζνα μζλθ του ςίγουρα κα 

αποκλειςτοφν, ενϊ άλλα ςκόπιμα κα ςυμπεριλθφκοφν (Cohen, et al., 2007, ς. 100-

110). 

Για τθν πραγματοποίθςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ επιλζχκθκε θ βολικι 

δειγματολθψία, κακϊσ τα ερευνθτικά υποκείμενα που απάντθςαν ςτο 

ερωτθματολόγιο ταυτίηονται με τα χαρακτθριςτικά του δείγματοσ τθσ 

δειγματολθψίασ αυτισ. Επιλζχκθκε, λοιπόν, δείγμα ςτο οποίο υπιρξε εφκολθ 

ςχετικά πρόςβαςθ. Επιςθμαίνεται, βζβαια, πωσ ο ςυγκεκριμζνοσ τφποσ 

δειγματολθψίασ δεν επιτρζπει τθ γενίκευςθ ςτον πλθκυςμό, διότι το δείγμα δεν 

είναι ίςωσ κακ’ όλα αντιπροςωπευτικό. 
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4.2.4.  Δείγμα τθσ ζρευνασ 
 

Γενικότερα, όςο πιο μεγάλο είναι το δείγμα, τόςο καλφτερα αντιπροςωπεφει τον 

πλθκυςμό. Ωςτόςο, το μζγεκοσ από μόνο του δεν είναι ικανό να εγγυθκεί τθν 

αξιοπιςτία των αποτελεςμάτων. Μεγαλφτερθ ςθμαςία ζχει ο αρικμόσ του 

δείγματοσ να αντιπροςωπεφει όςο καλφτερα γίνεται τα χαρακτθριςτικά του 

ευρφτερου πλθκυςμοφ. Πςο υπάρχει ανομοιογζνεια ςτο δείγμα, τόςο μεγαλφτερο 

δείγμα χρειάηεται ο ερευνθτισ. Σε μικροφ μεγζκουσ δείγματα, βελτίωςθ ςτο 

αποτζλεςμα επιτυγχάνεται με ςχετικά μικρι αφξθςθ του αρικμοφ των 

ςυμμετεχόντων. Ιδίωσ ςτθν περίπτωςθ που θ ςτατιςτικι ανάλυςθ είναι πολφπλοκθ, 

απαιτείται μεγαλφτερο δείγμα (Λαγουμιντηισ, κ.α., 2015). 

Το δείγμα τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ αποτζλεςαν εκπαιδευτικοί πρωτοβάκμιασ και 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ από όλθ τθν Ελλάδα που εργάηονται ι ζχουν 

εργαςτεί ςτο παρελκόν ςε ςχολεία που περιλαμβάνουν αλλοεκνείσ μακθτζσ, 

μετανάςτεσ ι πρόςφυγεσ. Συμπεριλαμβάνονται εκπαιδευτικοί οποιαςδιποτε 

ειδικότθτασ. Ρολλοί από αυτοφσ δοφλευαν ςε διαπολιτιςμικά ςχολεία και άλλοι ςε 

γενικά ςχολεία.  

Θ δειγματολθψία πραγματοποιικθκε κατά τθ διάρκεια του ςχολικοφ ζτουσ 2020-

2021 και ςυγκεκριμζνα κατά τουσ μινεσ Οκτϊβριο και Νοζμβριο. Ο ςυνολικόσ 

αρικμόσ των εκπαιδευτικϊν που ςυμμετείχαν ιταν 114. Υπιρξε φιλικι διάκεςθ από 

τουσ ίδιουσ και τουσ διευκυντζσ των ςχολείων ςτο να βοθκιςουν ςτθν εκπόνθςθ 

τθσ ζρευνασ, αφοφ, βζβαια, πρϊτιςτα διαςφαλίςτθκε θ προφφλαξθ των 

προςωπικϊν δεδομζνων των ερευνθτικϊν υποκειμζνων, ςτο πλαίςιο των αρχϊν 

δεοντολογίασ τθσ ζρευνασ. 

 

4.2.5.  Διαδικαςία ςυλλογισ δεδομζνων 
  

Γενικά, πριν τθν τελικι διαδικαςία ςυλλογισ δεδομζνων, είναι χριςιμο να 

απαντϊνται κάποια ερωτθματολόγια πιλοτικά. Κακϊσ θ διατφπωςθ των 

ερωτθμάτων είναι κρίςιμθσ ςθμαςίασ, μία πιλοτικι προςπάκεια πικανόν να 

προςδϊςει επιπλζον αξιοπιςτία, εγκυρότθτα και πρακτικότθτα ςτο 

ερωτθματολόγιο. Ελζγχεται, ζτςι, θ ςαφινεια, εξαλείφονται τυχόν αμφιςθμίεσ και 
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δυςκολίεσ ςτθν αναγνωςιμότθτα, εντοπίηονται παραλιψεισ ι περιττά ςτοιχεία, 

ελζγχεται ο χρόνοσ ςυμπλιρωςθσ του ερωτθματολογίου, αξιοποιοφνται ςχόλια για 

τθν εμφάνιςθ και τθν ελκυςτικότθτά του και, τζλοσ, δοκιμάηεται το ςφςτθμα 

κωδικοποίθςθσ και ταξινόμθςθσ των ερωτιςεων και απαντιςεων για τθν μετζπειτα 

ανάλυςθ (Cohen, et al., 2007, ς. 341). 

Για όλα τουσ παραπάνω λόγουσ, το παρόν ερωτθματολόγιο δόκθκε, ςε πρϊτθ 

φάςθ, πιλοτικά ςε 6 εκπαιδευτικοφσ πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ. Δφο από αυτοφσ είχαν εμπειρία με μακθτζσ μετανάςτεσ, ενϊ οι 

υπόλοιποι όχι. Με τθν πρϊτθ αυτι προςπάκεια, ανακεωρικθκε θ διατφπωςθ 

κάποιων εκφωνιςεων και προςτζκθκαν κάποιεσ ερωτιςεισ που κρίκθκαν 

απαραίτθτεσ. 

Σε δεφτερθ φάςθ, το ερωτθματολόγιο μοιράςτθκε ςε κάποιουσ εκπαιδευτικοφσ που 

εργάηονταν ςε διαπολιτιςμικά ςχολεία και ζπειτα ςτάλκθκε θλεκτρονικά ςτουσ 

υπόλοιπουσ. Επιςθμαίνεται πωσ ςτισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ θ ερευνιτρια δεν 

παρευριςκόταν ςτθ διαδικαςία ςυμπλιρωςθσ του ερωτθματολογίου και ζλαβε τισ 

απαντιςεισ μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ διαδικαςίασ. 

 

4.2.6.  Διαδικαςία επεξεργαςίασ δεδομζνων  
 

Μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ διαδικαςίασ ςυμπλιρωςθσ των ερωτθματολογίων από 

τουσ εκπαιδευτικοφσ και τθ ςυλλογι τουσ από τθν ερευνιτρια, οι απαντιςεισ 

καταχωρικθκαν κωδικοποιθμζνεσ ςτο ςτατιςτικό πακζτο ανάλυςθσ δεδομζνων 

SPSS v. 25 (Statistical Package for the Social Sciences). Κατόπιν, ζγινε ανάλυςθ με τθ 

χριςθ τθσ περιγραφικισ και τθσ επαγωγικισ ςτατιςτικισ. 

 

4.2.7.  Ηκικι και δεοντολογία τθσ ζρευνασ 
 

Οι ζννοιεσ τθσ θκικισ και τθσ δεοντολογίασ αναφζρονται, γενικά, ςτο τι είναι ςωςτό 

ι λάκοσ, καλό ι κακό. Πμωσ, είναι απαραίτθτοσ ζνασ διαχωριςμόσ, κακϊσ θ 

διαδικαςτικι θκικι περιγράφει το εάν μία ςυγκεκριμζνθ πρακτικι είναι ςυνεπισ με 
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τθν αποδεκτι ζννοια του ςωςτοφ ι όχι, μολονότι θ δεοντολογία εξετάηει τουσ 

ερευνθτικοφσ ςκοποφσ, το περιεχόμενο, τισ μεκόδουσ και τα αποτελζςματα. 

Κάκε ςτάδιο τθσ ερευνθτικισ ακολουκίασ εγείρει ηθτιματα θκικισ και 

δεοντολογίασ. Αυτά μπορεί να προκφπτουν από τθ φφςθ του ίδιου του ερευνθτικοφ 

αντικειμζνου, το πλαίςιο τθσ ζρευνασ, τισ διαδικαςίεσ που χρειάηεται να 

υιοκετθκοφν, τισ μεκόδουσ ςυλλογισ πλθροφοριϊν, τθ φφςθ των ερευνθτικϊν 

υποκειμζνων, τον τφπο των δεδομζνων που ςυλλζγονται και τθ μελλοντικι χριςθ 

αυτϊν των δεδομζνων. Ζτςι, ο ερευνθτισ κα πρζπει να αναηθτιςει και να βρει τθν 

ιςορροπία μεταξφ των απαιτιςεων για τθν εκπόνθςθ τθσ ζρευνάσ του και των 

δικαιωμάτων και αξιϊν των ςυμμετεχόντων (Cohen, et al., 2007, ς. 51). 

Είναι απαραίτθτο εξ αρχισ να υπάρχει θ πλιρθσ ενθμζρωςθ για το αντικείμενο που 

πραγματεφεται θ ζρευνα, τουσ ςκοποφσ τθσ και τουσ τρόπουσ αξιοποίθςθσ των 

ερευνθτικϊν δεδομζνων. Ρρζπει να υπάρξει θ ςυγκατάκεςθ των ερευνθτικϊν 

υποκειμζνων, τθρϊντασ πάντα τθν ανωνυμία τουσ. Ο ερευνθτισ πρζπει, λοιπόν, να 

ςζβεται τθν ανκρϊπινθ αξιοπρζπεια και να είναι πολφ προςεκτικόσ, ιδίωσ ςε 

«ευαίςκθτα» ηθτιματα, που ενδζχεται να εκκζςουν τουσ ςυμμετζχοντεσ, όπωσ 

είναι, για παράδειγμα, θ θλικία, το ειςόδθμα ι οι πολιτικζσ απόψεισ. (Cohen, et al., 

2007, ς. 52-58, 119, 317). 

Επιπλζον, οι ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ κα πρζπει να αντιμετωπίηονται ωσ 

ερευνθτικά «υποκείμενα» και όχι ωσ «αντικείμενα» (Cohen et al., 2007, ς. 60). Αυτό 

ςθμαίνει πωσ ζχουν το δικαίωμα να μθ ςυμμετάςχουν εάν δεν το επικυμοφν, κακϊσ 

και να εγκαταλείψουν τθ διαδικαςία όποτε αυτοί το κζλουν. 

 Στθν παροφςα ζρευνα, λοιπόν, ζγινε προςπάκεια να τθρθκοφν θ θκικι και θ 

δεοντολογία. Οι ερωτθκζντεσ ενθμερϊκθκαν πριν τθ διεξαγωγι τθσ ζρευνασ για το 

περιεχόμενο, τον ςκοπό και τθ διαδικαςία που κα ακολουκοφταν. Στθν περίπτωςθ 

που κάποιοσ εκπαιδευτικόσ δεν ικελε να ςυμμετάςχει, αυτό ιταν απολφτωσ 

ςεβαςτό. Πλα τα ερωτθματολόγια ιταν απόρρθτα και υπιρξε μζριμνα για τθν 

αποφυγι «ευαίςκθτων» ερωτιςεων για τθν ιδιωτικι τουσ ηωι. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 

Αποτελζςματα τθσ ζρευνασ 

 

Ραρακάτω κα παρουςιαςτοφν τα κφρια αποτελζςματα που αντλικθκαν από τθν 

ανάλυςθ των 114 ερωτθματολογίων που απαντικθκαν από τα ερευνθτικά 

υποκείμενα. Ρεριλαμβάνονται τόςο πίνακεσ με τισ ακριβείσ απαντιςεισ που 

δόκθκαν και τα ποςοςτά που καλφπτουν αυτζσ, όςο και μερικά γραφιματα, ϊςτε 

τα αποτελζςματα να φαίνονται περιςςότερο παραςτατικά. Στθν ερευνθτικι μελζτθ 

που ακολουκεί, χρθςιμοποιικθκαν μζςεσ τιμζσ και τυπικζσ αποκλίςεισ, κακϊσ και 

πλικθ και ποςοςτά. Για τθ διερεφνθςθ ςυςχετίςεων χρθςιμοποιικθκε θ ανάλυςθ 

διακφμανςθσ κατά ζνα παράγοντα (One-Way ANOVA) για τισ ςυγκρίςεισ ςε πάνω 

από δφο (2) ομάδεσ, ενϊ για τισ ςυςχετίςεισ από δφο (2) ανεξάρτθτα δείγματα 

χρθςιμοποιικθκε το t-test. Τζλοσ, Το επίπεδο ςθμαντικότθτασ (a) ςε όλεσ τισ 

περιπτϊςεισ ορίςτθκε ίςο με 0.05. 

 

5.1. Κοινωνικο-δθμογραφικά ςτοιχεία 

Ραρακάτω, παρατίκενται κάποια ςθμαντικά δθμογραφικά ςτοιχεία του δείγματοσ 

αναλυμζνα ςε ςυχνότθτεσ (frequencies), ϊςτε να δθμιουργθκεί ζνα γενικό προφίλ. 

Οι απαντιςεισ των ςυμμετεχόντων που ακολουκοφν ταυτίηονται με τισ ερωτιςεισ 1-

7 του ερωτθματολογίου (βλ. Ραράρτθμα) 

5.1.1.  Φφλο 

 

18% 

82% 

Γράφθμα 1.1. Φφλο 

Άνδρασ 

Γυναίκα 
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Θ πλειοψθφία των εκπαιδευτικϊν που απάντθςαν το ερωτθματολόγιο είναι 

γυναίκεσ (82%). 

5.1.2.  Ηλικία 

 

Θ κατανομι αναφορικά με τθν θλικία του δείγματοσ δεν ζχει μεγάλεσ διακυμάνςεισ 

και είναι ςχετικά ομαλι ςε όλεσ τισ ομάδεσ θλικίασ. Μπορεί κάποιοσ να ςθμειϊςει 

ότι θ μικρότερθ και θ μεγαλφτερθ θλικιακι ομάδα ζχουν μικρότερα ποςοςτά ςε 

ςχζςθ με τισ άλλεσ ομάδεσ (15% και 14% αντιςτοίχωσ). 

5.1.3.  Μορφωτικό επίπεδο 

Πίνακασ 1.1. Μορφωτικό επίπεδο     

Σίτλοσ Ρλικοσ % 

Μεταπτυχιακό 64 56% 

Ρτυχίο Ρανεπιςτθμίου 41 36% 

Δεφτερο Ρτυχίο 6 5% 

Διδακτορικό 3 3% 

΢φνολο 114 100% 
 

 

Θ πλειοψθφία του δείγματοσ ζχει τουλάχιςτον ζναν μεταπτυχιακό τίτλο. Επιπλζον, 

υπάρχουν λίγοι εκπαιδευτικοί που ζχουν δεφτερο πτυχίο ι διδακτορικό, ενϊ θ 

δεφτερθ μεγαλφτερθ ομάδα του δείγματοσ είναι εκπαιδευτικοί που κατζχουν το 

βαςικό πτυχίο πανεπιςτθμίου. 

 

  

15% 

26% 

21% 

24% 

14% 

Γράφθμα 1.2. Θλικιακι Κατανομι  

22-25

26-35

36-45

46-55

56-65
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5.1.4.  Εκπαιδευτικι εμπειρία 

Πίνακασ 1.2. Ζτθ υπθρεςίασ     

Χρόνια υπθρεςίασ Ρλικοσ % 

1-10 51 45% 

11-20 40 35% 

>21 23 20% 

΢φνολο 114 100% 

 

Σχεδόν πάνω από τουσ μιςοφσ εκπαιδευτικοφσ του δείγματοσ (56%) ζχουν 

προχπθρεςία από "ζνα ζωσ δζκα" (1-10) χρόνια. Αυτό δικαιολογείται εφόςον, όπωσ 

είδαμε παραπάνω, το 41% των εκπαιδευτικϊν που ςυμπλιρωςε το ερωτθματολόγιο 

είναι νεαρισ θλικίασ (μζχρι 35 χρόνων). Θ δεφτερθ μεγαλφτερθ ομάδα αναφορικά 

με τα χρόνια υπθρεςίασ είναι τα "ζντεκα ζωσ είκοςι" (11-20) χρόνια ςε ποςοςτό 

44%. Τζλοσ, μια μικρότερθ ομάδα (20%) ζχει πάνω από 21 χρόνια προχπθρεςίασ. 

5.1.5.  Βακμίδα εκπαίδευςθσ 

 

 

Θ βακμίδα εκπαίδευςθσ ςτθν οποία ανικουν οι εκπαιδευτικοί του δείγματοσ είναι 

μοιραςμζνθ ιςάρικμα (50-50 ακριβϊσ). 

5.1.6.  Ειδικότθτα  

Πίνακασ 1.3. Ειδικότθτα εκπαιδευτικϊν     

Ειδικότθτα Ρλικοσ % 

Δάςκαλοσ 39 34% 

Φιλόλογοσ 27 24% 

Νθπιαγωγόσ 14 12% 

Κακθγθτισ Θετικϊν Επιςτθμϊν 11 10% 

Άλλο 10 9% 

Κακθγθτισ Ξζνων Γλωςςϊν 5 4% 

50% 50% 

Γράφθμα 1.3. Βακμίδα εκπαίδευςθσ 

Δευτεροβάκμια 
Εκπαίδευςθ 

Ρρωτοβάκμια 
Εκπαίδευςθ 
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Κακθγθτισ Ρλθροφορικισ 5 4% 

Οικονομολόγοσ 3 3% 

΢φνολο 114 100% 

Στον πίνακα αυτόν αναλφουμε τισ ειδικότθτεσ που ζχουν οι εκπαιδευτικοί 

πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ που ςυμπλιρωςαν το 

ερωτθματολόγιο. Οι περιςςότεροι είναι δάςκαλοι (34%), Φιλόλογοι (24%), 

Νθπιαγωγοί (12%) και κακθγθτζσ Θετικϊν Επιςτθμϊν (10%). 

5.1.7.  Εμπειρία ςτθν εκπαίδευςθ μεταναςτϊν/προςφφγων 

Πίνακασ 1.4. Ζτθ εμπειρίασ ςτθν εκπαίδευςθ μακθτϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων   

Ζτθ εμπειρίασ Ρλικοσ % 

0 32 28% 

1-2 30 26% 

3-5 21 18% 

>5 31 27% 

΢φνολο 114 100% 

Ραρατθροφμε πωσ περίπου ζνασ ςτουσ τρεισ (1/3) εκπαιδευτικοφσ δεν ζχει εμπειρία 

ςτθν εκπαίδευςθ παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων. Αυτό ςθμαίνει –βάςει τθσ 

δειγματολθψίασ- πωσ είτε εργάηονται με τζτοιου είδουσ παιδιά για πρϊτθ χρονιά, 

είτε εργάηονται ςε ςχολείο που περιλαμβάνει τζτοιου μακθτζσ, χωρίσ όμωσ να τουσ 

διδάςκουν οι ίδιοι. 

 

5.2. ΢τοιχεία ςχετικά με τθν επιπλζον κατάρτιςθ και τθν 

επιμόρφωςθ 

Ραρακάτω, παρατίκενται κάποια ςτοιχεία του δείγματοσ αναφορικά με τθν 

επιπλζον κατάρτιςθ/ενθμζρωςθ ι επιμόρφωςθ που ζχουν δεχκεί, αναλυμζνα ςε 

ςυχνότθτεσ (frequencies), ϊςτε να κατανοιςουμε πλιρωσ το γνωςτικό τουσ 

υπόβακρο. Οι ερωτιςεισ αυτζσ των ςυμμετεχόντων που ακολουκοφν ταυτίηονται με 

τισ ερωτιςεισ 8-13 του ερωτθματολογίου (βλ. Ραράρτθμα). 
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5.2.1. Επιμορφωτικά προγράμματα 

Πίνακασ 2.1.  Επιμορφωτικά προγράμματα και εξατομικευμζνθ υποςτιριξθ    

Ερϊτθςθ Ναι % Όχι % ΢φνολο % 

8. Ζχετε παρακολουκιςει επιμορφωτικά 
προγράμματα ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι 
εκπαίδευςθ; 

79 69% 35 31% 114 100% 

9. Ζχετε παρακολουκιςει επιμορφωτικά 
προγράμματα ςχετικά με τθ διαφοροποιθμζνθ 
διδαςκαλία; 

66 58% 48 42% 114 100% 

 

Στον παραπάνω πίνακα ομαδοποιιςαμε δφο ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου που 

αφοροφν τα επιμορφωτικά προγράμματα που ζχουν παρακολουκιςει ι όχι οι 

εκπαιδευτικοί, ςχετικά με τα παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ. Πλα τα κζματα 

ςχετίηονται και βοθκοφν δυνθτικά το ζργο τουσ προσ τουσ μακθτζσ-

μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ. Συγκεκριμζνα, πρόκειται για επιμόρφωςθ ςτθ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία. Ραρατθροφμε ότι 

ςτο μεγαλφτερο ποςοςτό τουσ (69%), οι εκπαιδευτικοί ζχουν παρακολουκιςει 

επιμορφωτικά προγράμματα ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ. Ακόμα, το 

58% (λίγο παραπάνω, δθλαδι, από το μιςό δείγμα) ζχει παρακολουκιςει 

επιμορφωτικά προγράμματα ςχετικά με τθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία. 

5.2.2.  Επιπλζον εκπαίδευςθ και ενθμζρωςθ 

Πίνακασ 2.2. Επιπλζον εκπαίδευςθ - ενθμζρωςθ 

  

          

Ερϊτθςθ Κακόλου Λίγο Αρκετά Πολφ Πάρα 
πολφ 

΢φνολο Μ.Ο Τ.Α 

10. Ζχετε λάβει 
εκπαίδευςθ/ενθμζρωςθ ςχετικά με 
τισ τεχνικζσ και τισ μεκόδουσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

24 31 36 8 15 114 2,6 1,2 

11. Ζχετε λάβει 
εκπαίδευςθ/ενθμζρωςθ ςχετικά με 
τον τρόπο διδαςκαλίασ τθσ ελλθνικισ 
ωσ δεφτερθ γλϊςςα; 

36 30 23 12 13 114 2,4 1,3 
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Σε ςυνζχεια του υποκεφαλαίου 5.2.1., ςτον πίνακα αυτό ομαδοποιιςαμε τθν 

επιπλζον ενθμζρωςθ/εκπαίδευςθ που τυχόν ζχουν λάβει οι εκπαιδευτικοί ωσ προσ 

τισ τεχνικζσ και τισ μεκόδουσ διδαςκαλίασ των μακθτϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων 

και τθσ ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα. Ραρατθροφμε ότι οι Μ.Ο. των απαντιςεισ 

των εκπαιδευτικϊν είναι αρκετά χαμθλοί ςε «βακμολογία». Βλζπουμε ότι 24 ςτουσ 

114, δθλαδι το 21% του δείγματοσ, ζχουν απαντιςει ότι δεν ζχουν «κακόλου» 

ενθμζρωςθ ςε τεχνικζσ και μεκόδουσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-

μεταναςτϊν/προςφφγων. Επίςθσ, οι 36 από τουσ 114 εκπαιδευτικοφσ, δθλαδι το 

31% του δείγματοσ, ζχει απαντιςει «κακόλου» αναφορικά με τον τρόπο 

διδαςκαλίασ τθσ ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα. Ακολοφκωσ, οι απαντιςεισ με τθν 

επιλογι «λίγο» ιταν και αυτζσ αρκετζσ.  

Συνολικά, πάνω από τουσ μιςοφσ δεν ζχουν κακόλου ι ζχουν ελάχιςτα εμπλακεί με 

τα κζματα αυτά. Εν αντικζτωσ, οι εκπαιδευτικοί που απάντθςαν «πολφ» ι «πάρα 

πολφ» για τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων ιταν μόλισ 23 και 

25 για τθ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα, ποςοςτά, δθλαδι, που 

αποτελοφν λιγότερο από το 22% του ςυνόλου. 

5.2.3. Μζκοδοι διδαςκαλίασ για τθν ζνταξθ των μακθτϊν 

Πίνακασ 2.3.  Εξατομικευμζνθ υποςτιριξθ    

Ερϊτθςθ Ναι % Όχι % ΢φνολο % 

12. Εφαρμόηετε κάποιο εξατομικευμζνο πρόγραμμα 
παιδαγωγικισ υποςτιριξθσ για τα παιδιά- 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

56 49% 58 51% 114 100% 

 

Στθ ςυνζχεια, βλζπουμε πόςοι εκπαιδευτικοί εφαρμόηουν κάποιο εξατομικευμζνο 

πρόγραμμα παιδαγωγικισ υποςτιριξθσ για τα παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ. 

Ραρατθροφμε πωσ όμωσ μόλισ το μιςό δείγμα (49%) προςπακεί να διαφοροποιιςει 

τθ διδαςκαλία για να ανταποκρικεί καλφτερα ςτισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ των μακθτϊν 

αυτϊν.  
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Πίνακασ 2.4. Διαφοροποίθςθ διδαςκαλίασ για τθν ζνταξθ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Σι διαφοροποιείται ςτθ διδαςκαλία Πλικοσ % 

Θ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ 21 26% 

Θ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ, το περιεχόμενο και τα μακθςιακά προϊόντα 18 22% 

Το περιεχόμενο 12 15% 

Θ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ, το περιεχόμενο 9 11% 

Τα μακθςιακά προϊόντα 7 9% 

Το περιεχόμενο και τα μακθςιακά προϊόντα 6 7% 

Θ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ και τα μακθςιακά προϊόντα 5 6% 

Τίποτα 2 2% 

Άλλο 2 2% 

΢φνολο 82 100% 

 

Στον παραπάνω πίνακα βλζπουμε τισ απαντιςεισ τισ οποίεσ επζλεξαν οι 

εκπαιδευτικοί ςχετικά με τισ μεκόδουσ με τισ οποίεσ διαφοροποιοφν τθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία, οφτωσ ϊςτε να διευκολφνουν ι να επιτφχουν τθν ζνταξθ 

των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων. Επιςθμαίνεται ότι οι επιλογζσ απάντθςθσ 

ιταν ςυγκεκριμζνεσ και τα ερευνθτικά υποκείμενα είχαν τθν επιλογι να επιλζξουν 

παραπάνω από μία. Γι αυτόν τον λόγο βλζπουμε και τθν επανάλθψθ των 

απαντιςεων ςτον πίνακα. 

Επίςθσ, ςθμειϊνεται πωσ το ςυνολικό δείγμα τθσ ερϊτθςθσ αυτισ είναι μόνο 82, 

κακϊσ ζγινε εξαίρεςθ των εκπαιδευτικϊν που είχαν μθδενικι εμπειρία ςτα παιδιά 

αυτά. Αυτό που αξίηει να επιςθμάνουμε είναι ότι οι περιςςότεροι επζλεξαν είτε 

όλεσ τισ δυνατζσ απαντιςεισ, δθλαδι τθ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ, το 

περιεχόμενο τθσ διδαςκαλίασ και τα μακθςιακά προϊόντα, είτε μόνο τθ διαδικαςία 

τθσ διδαςκαλίασ. Επιπλζον, οι εκπαιδευτικοί που απάντθςαν ότι δεν 

διαφοροποιοφν τίποτα ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία ιταν μόνο 2, κάνοντάσ μασ να 

υποκζςουμε πωσ όλοι ςχεδόν κεωροφν χριςιμο να προςπακοφν να εφαρμόςουν 

μία διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, ακόμα και εάν οι μιςοί περίπου ζχουν 

παρακολουκιςει αντίςτοιχο επιμορφωτικό πρόγραμμα. 
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5.3. ΢τοιχεία ςχετικά με το πλαίςιο τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ για 

παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ 

Στο υποκεφάλαιο αυτό παρατίκενται κάποια ςτοιχεία των εκπαιδευτικϊν ςχετικά 

με τισ γνϊςεισ και τθν αντίλθψθ που ζχουν γενικά για το πλαίςιο τθσ εκπαίδευςθσ, 

δθλαδι για τισ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ για τα παιδιά-μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ, 

για τθ νομοκεςία που προβλζπει τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν αυτϊν, αλλά και τθν 

άποψι τουσ ςχετικά με τθν ζνταξι τουσ. Τα ςτοιχεία είναι αναλυμζνα ςε ςυχνότθτεσ 

(frequencies). Οι απαντιςεισ των ερευνθτικϊν υποκειμζνων που ακολουκοφν 

ταυτίηονται με τισ ερωτιςεισ 14-24 του ερωτθματολογίου (βλ. Ραράρτθμα). 

5.3.1.  Πλαίςιο Εκπαίδευςθσ 

Πίνακασ 3.1.  Ρλαίςιο εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων   

Ερϊτθςθ Κακόλου Λίγο Αρκετά Πολφ Πάρα 
πολφ 

΢φνολο Μ.Ο Σ.Α 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ 
προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 
 

4 32 53 19 6 114 2,9 0,9 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 
 

16 42 35 12 9 114 2,6 1,1 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι νομοκεςία 
καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ εκπαίδευςθσ των 
παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

9 74 30 1 0 114 2,2 0,6 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ ςυνεργαςία ςασ 
με τουσ αρμόδιουσ φορείσ που ζχουν τθν 
κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 
 

17 47 40 10 0 114 2,4 0,8 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν (π.χ. άδεια 
παραμονισ προςφυγικοφ κακεςτϊτοσ) για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο ςχολείο; 
 

12 13 32 30 27 114 3,4 1,3 

 19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ τα 
παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

1 7 38 41 27 114 3,8 0,9 

 

Σχετικά με τθν επαρκι προετοιμαςία των παιδιϊν ςτισ Τ.Υ. (ερϊτθςθ 14), γενικά 

υπάρχει θ πεποίκθςθ ότι γίνεται αρκετά καλι, ζωσ πολφ καλι δουλειά. Οι 

περιςςότεροι εκπαιδευτικοί πιςτεφουν ότι οι Τ.Υ. προετοιμάηουν «αρκετά» τα 

παιδιά για τθν ζνταξι τουσ ςτθ γενικι τάξθ, ενϊ θ απάντθςθ «κακόλου» ζχει 

επιλεχκεί μόνο από 4 εκπαιδευτικοφσ. 
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Αναφορικά με τθ γνϊςθ τουσ για τθ νομοκεςία που προβλζπει τισ διαδικαςίεσ που 

ακολουκοφνται για τα παιδιά αυτά, ϊςτε να λάβουν εκπαίδευςθ (ερϊτθςθ 15), 

φαίνεται να είναι μζτρια. Ο Μ.Ο των απαντιςεων των ςυμμετεχόντων είναι ςτο 2,6, 

δθλαδι απζχει περίπου άλλο τόςο από το απόλυτο (το 5, δθλαδι τθν πάρα πολφ 

καλι γνϊςθ). Βλζπουμε πωσ οι περιςςότεροι ςυμμετζχοντεσ δεν κεωροφν επαρκι 

τθ νομοκεςία αυτι ωσ προσ τα ηθτιματα που καλφπτει (ερϊτθςθ 16). Ο Μ.Ο των 

απαντιςεϊν τουσ βρίςκεται ςτο 2,2 και είναι ο χαμθλότεροσ που εντοπίηεται ςε 

όλεσ τισ παραπάνω ερωτιςεισ. Συγκεκριμζνα, οι περιςςότεροι από αυτοφσ ζχουν 

τθν πεποίκθςθ πωσ θ νομοκεςία καλφπτει «λίγο» τα ηθτιματα των παιδιϊν αυτϊν. 

Θ επόμενθ ερϊτθςθ αναφζρεται ςτθν ικανοποίθςθ ι μθ των εκπαιδευτικϊν από τθ 

ςυνεργαςία τουσ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ που ζχουν τθν ευκφνθ των μεταναςτϊν 

και των προςφφγων (ερϊτθςθ 17). Βλζπουμε ότι οι περιςςότεροι είναι «λίγο» 

ικανοποιθμζνοι ι «αρκετά» ικανοποιθμζνοι. Σθμειϊνεται πωσ ςε αυτι τθν 

ερϊτθςθ, όπωσ και ςτθν προθγοφμενθ, δεν υπιρχε καμία απάντθςθ «πάρα πολφ». 

Ακολοφκωσ, βλζπουμε τθν αντίλθψθ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθν 

αναγκαιότθτα τθσ φπαρξθσ των απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για να γίνει θ 

εγγραφι ενόσ πρόςφυγα ςτο ελλθνικό ςχολείο (ερϊτθςθ 18). Οι περιςςότεροι 

κεωροφν πωσ είναι «αρκετά», «πολφ» και «πάρα πολφ» ςθμαντικά, παρότι ςτθν 

πραγματικότθτα δεν ζχουν καταλυτικό ρόλο. 

Τζλοσ, παρατθροφμε τισ απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν αναφορικά με τουσ λόγουσ 

που ζνα παιδί-πρόςφυγασ μπορεί να ζρκει ςτθν Ελλάδα (ερϊτθςθ 19). Ελάχιςτοι 

είναι αυτοί που δεν γνϊριηαν «κακόλου» ι γνϊριηαν «λίγο» τουσ λόγουσ, ενϊ οι 

περιςςότεροι απάντθςαν ότι τουσ γνωρίηουν «πολφ». Αυτό φαίνεται και από τον 

Μ.Ο των απαντιςεων, ο οποίοσ πλθςιάηει το 4 (3,8). Αυτό, βζβαια, ζρχεται ςε 

αντιπαράκεςθ με παρακάτω ερϊτθςθ που κλικθκαν να γράψουν κάποιουσ από 

τουσ λόγουσ αυτοφσ, κακϊσ απάντθςαν μόνοι οι 42. Οι περιςςότεροι ανζφεραν ωσ 

λόγουσ τουσ οικονομικοφσ, τον πόλεμο και τουσ οικογενειακοφσ, αυτοφσ δθλαδι 

που είναι και ςτθν πραγματικότθτα. 
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5.3.2.  Δικαίωμα ζνταξθσ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

Πίνακασ 3.2. : Δικαίωμα ζνταξθσ ςτο ςχολείο 

Δικαιοφνται όλα τα παιδιά να ενταχκοφν ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα; Πλικοσ % 

Δεν γνωρίηω 11 10% 

Ναι 100 88% 

Πχι 3 3% 

΢φνολο 114 100% 
 

Ραρατθροφμε πωσ θ πλειοψθφία των εκπαιδευτικϊν (88%) κεωρεί πωσ όλα τα 

παιδιά-μετανάςτεσ ι πρόςφυγεσ δικαιοφνται να ενταχκοφν ςτο ελλθνικό 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα, όπωσ ςυμβαίνει και ςτθν πραγματικότθτα. Μόνο τρεισ 

απάντθςαν -λανκαςμζνα- ότι δεν ζχουν το δικαίωμα. 

5.3.3.  Διαμεςολαβθτισ - διερμθνζασ 

Πίνακασ 3.3. Διαμεςολαβθτισ και Διερμθνζασ 
  

  
  

      

Ερϊτθςθ Ναι % Όχι % Δεν γνωρίηω % ΢φνολο % 

22. Υπάρχει ςτο ςχολείο ςασ 
διαμεςολαβθτισ/διερμθνζασ; 
 

4 4% 110 96% 0 0% 114 100% 

23. Ριςτεφετε ότι θ φπαρξθ 
διαμεςολαβθτι/διερμθνζα ςτθν 
τάξθ του παιδιοφ- 
μετανάςτθ/πρόςφυγα είναι 
απαραίτθτθ ϊςτε να αναπτυχκεί θ 
επικοινωνία εκπαιδευτικοφ-
μακθτι; 

87 76% 18 16% 9 8% 114 100% 

 

Δυςτυχϊσ, ςχεδόν πουκενά δεν υπάρχει διαμεςολαβθτισ ι διερμθνζασ ϊςτε να 

διευκολφνει τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία και τθ ςυνεννόθςθ μεταξφ εκπαιδευτικϊν 

και μακθτι ι οικογζνειασ. Μόνο 4 ιταν οι κετικζσ απαντιςεισ ςτθν ερϊτθςθ αυτι. 

Ραρ’ όλα αυτά, οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί (76%) κεωροφν πωσ θ φπαρξι τουσ 

είναι απαραίτθτθ για να καλλιεργθκεί θ ςχζςθ εκπαιδευτικοφ-μακθτι. 

  



110 
 

5.3.4.  Ζνταξθ μακθτϊν 

Πίνακασ 3.4. Επίτευξθ ζνταξθσ 

Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ ζνταξθ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/ προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα;  

Πλικοσ % 

Κακόλου 11 10% 

Λίγο 68 60% 

Αρκετά 32 28% 

Ρολφ 3 3% 

Ράρα πολφ 0 0% 

΢φνολο 114 100% 
 

Θ τελευταία ερϊτθςθ του ερωτθματολογίου αφοροφςε ςτθν άποψθ των 

εκπαιδευτικϊν ςχετικά με το εάν ζχει επιτευχκεί θ ζνταξθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν 

και προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα και –κατ’ επζκταςθ- ςτθν 

ελλθνικι κοινωνία. Ραρατθροφμε πωσ 6 ςτουσ 10 εκπαιδευτικοφσ (60%) απάντθςαν 

ότι ζχει επιτευχκεί «λίγο». Ακολουκοφν οι απαντιςεισ «αρκετά» (28%) και κακόλου 

(10%). Είναι χαρακτθριςτικό πωσ δεν υπιρχε κανείσ που να απάντθςε «πάρα πολφ», 

αλλά και μόνο τρεισ που επζλεξαν το «πολφ». Τα ποςοςτά τθσ ερϊτθςθσ αυτισ μασ 

κάνουν να κατανοιςουμε ότι κα μεςολαβιςουν πολλά ακόμθ μζχρι το ςθμείο που 

τα παιδιά αυτά κα είναι πλιρωσ ενταγμζνα ςτο ελλθνικό ςχολείο. 

 

5.4. ΢υςχετίςεισ 

Στθν ενότθτα αυτι των αποτελεςμάτων κα εξετάςουμε, με τθ μζκοδο t-test, αν 

υπάρχουν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ διαφορζσ μεταξφ πλθκυςμϊν που πλθροφν 

ςυγκεκριμζνα κριτιρια, ςε ςχζςθ με επιλεγμζνεσ κρίςιμεσ ερωτιςεισ που κα μασ 

οδθγιςουν ςε ςυμπεράςματα και τελικά ςε απαντιςεισ ςτα αρχικά ερευνθτικά 

ερωτιματα τθσ παροφςασ εργαςίασ. Συγκεκριμζνα, οι ερωτιςεισ-παράμετροι που 

κα χρθςιμοποιθκοφν είναι: 1) το φφλο του δείγματοσ, 2) θ επιμόρφωςθ 3) θ 

μόρφωςθ του δείγματοσ βάςει του τίτλου ςπουδϊν και 4) θ βακμίδα εκπαίδευςθσ 

ςτθν οποία ανικουν. Αυτζσ κα ςυγκρικοφν με αντίςτοιχεσ ερωτιςεισ που 

επιλζχκθκαν και αφοροφν τισ γνϊςεισ και αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν 

αναφορικά με το πλαίςιο, τισ πολιτικζσ και τθ νομοκεςία για τθν εκπαίδευςθ των 

μεταναςτϊν και των προςφφγων. 
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5.4.1.  ΢υςχετίςεισ βάςει φφλου 

Πίνακασ 4.1. Συςχετίςεισ βάςει φφλου               

Ερϊτθςθ Φφλο N Μ.Ο Σ.Α t Sig. (2-
tailed) 

Διαφορά 
Μ.Ο 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ 
προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά- 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Άνδρασ 21 3,10 0,889 0,989 0,214 0,214 

Γυναίκα 93 2,88 0,895 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι νομοκεςία 
που αναφζρεται ςτα παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Άνδρασ 21 2,62 1,203 0,023 0,982 0,006 

Γυναίκα 93 2,61 1,084 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι νομοκεςία 
καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ εκπαίδευςθσ των 
παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Άνδρασ 21 2,48 0,680 2,442 0,016 0,336 

Γυναίκα 93 2,14 0,544 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ ςυνεργαςία ςασ με 
τουσ αρμόδιουσ φορείσ που ζχουν τθν 
κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Άνδρασ 21 2,52 0,680 0,879 0,381 0,180 

Γυναίκα 93 2,34 0,878 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των απαραίτθτων 
για τθν εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Άνδρασ 21 3,81 0,814 1,610 0,110 0,487 

Γυναίκα 93 3,32 1,328 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ τα παιδιά-
πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

Άνδρασ 21 3,33 1,155 -2,376 0,019 -0,516 

Γυναίκα 93 3,85 0,833 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ ζνταξθ 
των παιδιϊν-μεταναςτϊν/ προςφφγων ςτο ελλθνικό 
εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

Άνδρασ 21 2,38 0,669 1,116 0,267 0,177 

Γυναίκα 93 2,20 0,652 

 

Αναφορικά με τθ μελζτθ των παραπάνω ερωτιςεων, με βάςθ το φφλο του 

δείγματοσ, παρατθροφμε ότι οι Μ.Ο μεταξφ ανδρϊν και γυναικϊν ζχουν αρκετά 

μικρζσ διακυμάνςεισ ςε όλεσ τισ ερωτιςεισ, εκτόσ τθσ ερϊτθςθσ 19: ("Γνωρίηετε 

τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ τα παιδιά πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα;") ςτθν 

οποία υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά (sig.<0.05), όπωσ βλζπουμε ςτθν 

ανάλυςθ t-test. Οι γυναίκεσ φαίνεται να γνωρίηουν καλφτερα τουσ λόγουσ 

μετακίνθςθσ των παιδιϊν αυτϊν. Τθ διαφορά αυτι βλζπουμε και από το παρακάτω 

διάγραμμα. 
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5.4.2.  ΢υςχετίςεισ βάςει πανεπιςτθμιακοφ τίτλου 

Πίνακασ 4.2. Συςχετίςεισ βάςει Ρανεπιςτθμιακισ εκπαίδευςθσ 

Ερϊτθςθ Εκπαίδευςθ N Μ.Ο Σ.Α t Sig. (2-
tailed) 

Διαφορά 
Μ.Ο 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Ρτυχίο 41 2,88 0,781 -0,384 0,702 -0,067 

Μεταπτυχιακό+ 73 2,95 0,956 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Ρτυχίο 41 2,20 0,872 -3,163 0,002 -0,654 

Μεταπτυχιακό+ 73 2,85 1,151 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Ρτυχίο 41 2,20 0,511 -0,091 0,928 -0,010 

Μεταπτυχιακό+ 73 2,21 0,623 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ 
που ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ των 
παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Ρτυχίο 41 2,24 0,624 -1,265 0,209 -0,208 

Μεταπτυχιακό+ 73 2,45 0,943 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Ρτυχίο 41 3,37 1,220 -0,293 0,770 -0,073 

Μεταπτυχιακό+ 73 3,44 1,291 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ 
τα παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

Ρτυχίο 41 3,46 0,809 -2,602 0,011 
 
 
 

-0,454 

Μεταπτυχιακό+ 73 3,92 0,939 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν- μεταναςτϊν/ 
προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα; 

Ρτυχίο 41 2,34 0,617 1,280 0,203 0,163 

Μεταπτυχιακό+ 73 2,18 0,674 

 

Μζςω τθσ ςτατιςτικισ ανάλυςθσ των παραπάνω ερωτιςεων ςε ςυςχζτιςθ με τουσ 

τίτλουσ εκπαίδευςθσ που ζχει αποκτιςει ο εκπαιδευτικόσ, παρατθροφμε ότι ο Μ.Ο 

των απαντιςεων ςε όλεσ τισ ερωτιςεισ είναι ςχετικά ο ίδιοσ εκτόσ από δφο 

3,333 

3,85 

Ερωτ14 Ερωτ15 Ερωτ16 Ερωτ17 Ερωτ18 Ερωτ19 Ερωτ24 

Άνδρασ 

Γυναίκα 

Διάγραμμα 4.1.  Συςχετίςεισ βάςει φφλου 
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ερωτιςεισ.  Επιςθμαίνεται πωσ οι τίτλοι ζχουν ομαδοποιθκεί ςε δφο κατθγορίεσ και 

κακετί άλλο από το βαςικό πτυχίο Ρανεπιςτθμίου ζχει ενταχκεί ςτθν ομάδα 

"Μεταπτυχιακό+".  

Συγκεκριμζνα, ςτθν ερϊτθςθ 14 αναφορικά με τθ γνϊςθ περί νομοκεςίασ, οι 

κάτοχοι Μεταπτυχιακοφ+ ζχουν δϊςει απαντιςεισ με Μ.Ο 2,85/5, ςυγκριτικά, 

δθλαδι, υψθλότερο κατά 0.6 μονάδεσ ςε ςχζςθ με τουσ κατόχουσ του βαςικοφ 

πτυχίου, με Μ.Ο 2,2/5. Αντίςτοιχεσ διαφορζσ ςτουσ Μ.Ο απαντιςεων 

παρατθροφνται και ςτθν ερϊτθςθ 19 που αφορά ςτον λόγο που ζρχονται οι 

πρόςφυγεσ ςτθν Ελλάδα. Και ςτισ δυο ερωτιςεισ οι διαφορζσ που παρατθροφνται 

είναι ςτατιςτικά ςθμαντικζσ (sig.< 0.05). 

5.4.3. ΢υςχετίςεισ βάςει επιμόρφωςθσ 

Πίνακασ 4.3. Συςχετίςεισ βάςει επιμόρφωςθσ    

Ερϊτθςθ Επιμόρφωςθ N Μ.Ο Σ.Α t Sig. (2-tailed) Διαφορά Μ.Ο 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα 
παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ 
γενικζσ τάξεισ; 

Ναι 79 2,86 0,930 -1,083 0,281 -0,196 

Πχι 35 3,06 0,802 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν 
εκπαιδευτικι νομοκεςία που αναφζρεται 
ςτα παιδιά- μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Ναι 79 2,80 1,091 2,749 0,007 
 

0,597 

Πχι 35 2,20 1,023 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα 
τθσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Ναι 79 2,15 0,622 -1,378 0,171 -0,162 

Πχι 35 2,31 0,471 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ 
φορείσ που ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ 
των παιδιϊν- μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Ναι 79 2,44 0,902 1,252 0,213 0,214 

Πχι 35 2,23 0,690 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Ναι 79 3,34 1,249 -0,896 0,372 -0,230 

Πχι 35 3,57 1,290 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ 
οποίουσ τα παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται 
ςτθν Ελλάδα; 

Ναι 79 3,92 0,859 3,075 0,003 
 

0,553 

Πχι 35 3,37 0,942 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει 
επιτευχκεί θ ζνταξθ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/ προςφφγων ςτο ελλθνικό 
εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

Ναι 79 2,18 0,656 -1,466 0,146 -0,194 

Όχι 35 2,37 0,646 
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Στθν ςυνζχεια, αφοφ ομαδοποιιςαμε όλα τα είδθ επιμορφϊςεων και 

μετεκπαίδευςθσ, μελετιςαμε τισ απαντιςεισ που ζδωςαν εκπαιδευτικοί που ζχουν 

παρακολουκιςει προγράμματα που ςχετίηονται με τθν εκπαίδευςθ παιδιϊν-

μεταναςτϊν και προςφφγων, όπωσ θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, θ διδαςκαλία τθσ 

ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα και θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, ςε ςχζςθ με 

αυτοφσ που δεν ζχουν. Ζχουμε ομαδοποιιςει τισ απαντιςεισ του δείγματοσ ςε 

«ναι» και «όχι». Σε όλεσ τισ ερωτιςεισ οι Μ.Ο είναι ςχετικά ίδιοι, εκτόσ από τισ 

ερωτιςεισ 15 και 19 που υπάρχουν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ διαφορζσ (sig.<0.05). 

5.4.4. ΢υςχετίςεισ βάςει βακμίδασ εκπαίδευςθσ 

Πίνακασ 4.4. Συςχετίςεισ βάςει βακμίδασ              
Ερϊτθςθ     Βακμίδα 

εκπαίδευςθσ 
N     

Μ.Ο 
Σ.Α t Sig. (2-

tailed) 
Διαφορά 

Μ.Ο 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά- 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Ρρωτοβάκμια 57 3,11 0,939 2,239 0,027 0,368 

Δευτεροβάκμια 57 2,74 0,813 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά- 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Ρρωτοβάκμια 57 2,46 1,053 -1,540 0,126 -0,316 

Δευτεροβάκμια 57 2,77 1,134 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Ρρωτοβάκμια 57 2,21 0,647 0,160 0,873 0,018 

Δευτεροβάκμια 57 2,19 0,515 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ 
που ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ των 
παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Ρρωτοβάκμια 57 2,28 0,861 -1,221 0,225 -0,193 

Δευτεροβάκμια 57 2,47 0,826 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Ρρωτοβάκμια 57 3,21 1,319 -1,723 0,088 -0,404 

Δευτεροβάκμια 57 3,61 1,176 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ 
τα παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 
 

Ρρωτοβάκμια 57 3,84 0,819 1,021 0,309 0,175 

Δευτεροβάκμια 57 3,67 1,006 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν- μεταναςτϊν/ 
προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα; 

Ρρωτοβάκμια 57 2,28 0,648 0,712 0,478 0,088 

Δευτεροβάκμια 57 2,19 0,667 
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Αναλφοντασ τισ βακμίδεσ εκπαίδευςθσ ςτισ οποίεσ ανικουν οι εκπαιδευτικοί, 

παρατθροφμε ςτον παραπάνω πίνακα ότι θ ερϊτθςθ 14 που αφορά τισ τάξεισ 

υποδοχισ είναι θ μόνθ ερϊτθςθ ςτθν οποία θ διαφορά των Μ.Ο απαντιςεων των 

εκπαιδευτικϊν είναι ςτατιςτικά ςθμαντικι (sig< 0.05). Φαίνεται, δθλαδι πωσ 

μεγαλφτερθ πεποίκθςθ ότι οι τάξεισ υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά 

για τισ γενικζσ τάξεισ ζχουν οι εκπαιδευτικοί που υπθρετοφν τθν πρωτοβάκμια 

εκπαίδευςθ.  

Στισ υπόλοιπεσ ερωτιςεισ οι απαντιςεισ που δϊςανε οι δφο ομάδεσ εμφανίηουν 

παρόμοιο Μ.Ο. Επίςθσ, αξίηει να ςθμειϊςουμε ότι ςε όλεσ τισ ερωτιςεισ (με 

εξαίρεςθ τθν ερϊτθςθ 19), οι Μ.Ο είναι αρκετά χαμθλοί (κοντά ςτο 2 με 3 = «λίγο» 

ζωσ «αρκετά»), κάτι το οποίο υποδεικνφει ότι οι εκπαιδευτικοί δεν είναι 

ικανοποιθμζνοι ςε πλθκϊρα κεμάτων γφρω από τθν ζνταξθ παιδιϊν-

μεταναςτϊν/προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. 

  

5.5. ΢υςχετίςεισ με αναλφςεισ διαςποράσ 

Στο υποκεφάλαιο αυτό ςυνεχίηουμε τθν ανάλυςι μασ με ςκοπό να απαντιςουμε 

ςτα ερευνθτικά ερωτιματα που ζχουν τεκεί, κάνοντασ ςυγκρίςεισ μζςων τιμϊν 

μεταβλθτισ ανάμεςα ςε δφο ομάδεσ, που όμωσ θ μία μεταβλθτι ζχει περιςςότερεσ 

από δφο κατθγορίεσ, με τθν μζκοδο one way ANOVA. Ψάχνουμε δθλαδι να βροφμε 

πϊσ ζνασ παράγοντασ επθρεάηει μία ποςοτικι μεταβλθτι. Συγκεκριμζνα, οι 

παράγοντεσ που κα χρθςιμοποιθκοφν είναι: 1) θ θλικία, 2) τα ζτθ εργαςίασ και 3) τα 

ζτθ εμπειρίασ ςτθν διδαςκαλία με παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ, ςυγκρίνοντασ 

τουσ και πάλι με τισ γνϊςεισ και αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν αναφορικά με το 

πλαίςιο, τισ πολιτικζσ και τθ νομοκεςία που αφοροφν τθν εκπαίδευςθ των 

μεταναςτϊν και των προςφφγων. 
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5.5.1. ΢υςχετίςεισ βάςει θλικίασ 

Πίνακας 5.1.  Συςχετίςεισ βάςει ηλικίασ 
  Sum of 

Squares 
df Mean 

Square 
F Sig. 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Between 
Groups 

7,035 4 1,759 2,303 0,063 

Within Groups 83,254 109 0,764     

Total 90,289 113       

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Between 
Groups 

11,343 4 2,836 2,459 0,050 

Within Groups 125,675 109 1,153     

Total 137,018 113       

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Between 
Groups 

4,671 4 1,168 3,778 0,006 

Within Groups 33,688 109 0,309     

Total 38,360 113       

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ 
που ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ των 
παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Between 
Groups 

3,031 4 0,758 1,062 0,379 

Within Groups 77,750 109 0,713     

Total 80,781 113       

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Between 
Groups 

7,976 4 1,994 1,266 0,288 

Within Groups 171,647 109 1,575     

Total 179,623 113       

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ 
τα παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

Between 
Groups 

0,543 4 0,136 0,157 0,960 

Within Groups 94,579 109 0,868     

Total 95,123 113       

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν/ προςφφγων 
ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

Between 
Groups 

3,155 4 0,789 1,892 0,117 

Within Groups 45,450 109 0,417     

Total 48,605 113       

 

Θ παραπάνω ςτατιςτικι ανάλυςθ καταδεικνφει τθ ςχζςθ των γνϊςεων και των 

αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν, από τθ μία, και τθσ θλικίασ τουσ, από τθν άλλθ. 

Στθν λεπτομερι ανάλυςθ των θλικιϊν του δείγματοσ που περιλαμβάνει μζςουσ 

όρουσ και τυπικζσ αποκλίςεισ, παρατθριςαμε ότι ςτισ περιςςότερεσ ερωτιςεισ ο 

Μ.Ο των απαντιςεων μζνει ςχετικά ο ίδιοσ ανάλογα με τθν θλικιακι ομάδα (βλ. 

Ρίνακα 5.1.1, Ραράρτθμα) Ωςτόςο, ςτον παραπάνω πίνακα παρατθροφμε 

διακυμάνςεισ μεταξφ θλικιακϊν ομάδων, βλζποντασ ότι θ θλικία είναι ςτατιςτικά 

ςθμαντικόσ παράγοντασ ςε ςχζςθ με τισ ερωτιςεισ 15 και 16, που αφοροφν ςτθ 

νομοκεςία που καλφπτει το κζμα τθσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-μεταναςτϊν. 
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Συγκεκριμζνα, βρζκθκε ότι οι εκπαιδευτικοί θλικίασ 22- 25 χρόνων ζχουν χαμθλι 

βακμολογία ςτθν ερϊτθςθ 15 αναφορικά με τθ γνϊςθ τθσ νομοκεςίασ. Ο Μ.Ο τουσ 

κυμαίνεται ςτο 2,06 (το 2 ιςοδυναμεί με το «λίγο»), ενϊ όταν θ θλικία αυξάνεται, 

παρατθροφμε ςχετικι αφξθςθ ςτθ βακμολογία τουσ. Θ θλικιακι ομάδα 56-65 

χρόνων εμφανίηουν Μ.Ο 3,19, βακμολογία, που κεωρείται μετρίου επιπζδου (το 3 

ιςοδυναμεί με το «αρκετά»).  

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά - 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

22-25 17 2,06 0,90 

26-35 30 2,50 1,01 

36-45 24 2,75 0,94 

46-55 27 2,63 1,18 

56-65 16 3,19 1,33 

Σφνολο 114 2,61 1,10 
 

Ακολοφκωσ, ςτθν ερϊτθςθ 16, παρατθροφμε ότι οι εκπαιδευτικοί που ανικουν ςτθ 

μικρότερθ θλικιακι ομάδα εμφανίηουν τθ χαμθλότερθ βακμολογία (1,76), κεωροφν, 

δθλαδι, ότι θ νομοκεςία δεν είναι επαρκισ. Ωςτόςο, ςε μεγαλφτερεσ θλικίεσ οι Μ.Ο 

είναι λίγο υψθλότεροι (π.χ. ςτουσ 36-45= 2,42). 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν - 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

22-25 17 1,76 0,66 

26-35 30 2,17 0,46 

36-45 24 2,42 0,58 

46-55 27 2,30 0,47 

56-65 16 2,25 0,68 

Σφνολο 114 2,20 0,58 

 

Επομζνωσ, οι διαφορζσ μεταξφ των ομάδων για τισ ερωτιςεισ 15 και 16 είναι 

ςτατιςτικά ςθμαντικζσ. Συγκεκριμζνα, για τθν ερϊτθςθ 15: F= 2,45, sig< 0.05 και για 

τθν ερϊτθςθ 16: F= 3,77, sig< 0.05. Θ διαφορά φαίνεται και από το παραπάνω 

διάγραμμα. 
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5.5.2. ΢υςχετίςεισ βάςει εργαςιακισ εμπειρίασ 

Πίνακας 5.2. Συςχέτίςεισ βάςει ετών εμπειρίασ 
  Sum of 

Squares 
df Mean 

Square 
F Sig. 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ 
προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Between Groups 11,979 2 5,989 8,489 0,000 

Within Groups 78,311 111 0,706     

Total 90,289 113       

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά- 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Between Groups 13,649 2 6,825 6,141 0,003 

Within Groups 123,368 111 1,111     

Total 137,018 113       

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Between Groups 2,628 2 1,314 4,082 0,019 

Within Groups 35,731 111 0,322     

Total 38,360 113       

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ ςυνεργαςία 
ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ που ζχουν τθν 
κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Between Groups 0,686 2 0,343 0,475 0,623 

Within Groups 80,095 111 0,722     

Total 80,781 113       

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν εγγραφι 
ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο ςχολείο; 

Between Groups 2,396 2 1,198 0,750 0,475 

Within Groups 177,227 111 1,597     

Total 179,623 113       

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ τα 
παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

Between Groups 0,563 2 0,281 0,330 0,719 

Within Groups 94,560 111 0,852     

Total 95,123 113       

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν/ προςφφγων 
ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

Between Groups 4,372 2 2,186 5,485 0,005 

Within Groups 44,234 111 0,399     

Total 48,605 113       

 

Ρερνϊντασ ςτθ ςφγκριςθ με τθν εργαςιακι εμπειρία των εκπαιδευτικϊν, 

παρατθροφμε ότι ςτισ μιςζσ ερωτιςεισ (14, 15, 16 & 24) υπάρχουν ςτατιςτικά 

ςθμαντικζσ διαφορζσ μεταξφ των ομάδων των ετϊν εμπειρίασ, με βάςθ τισ 

απαντιςεισ που ζχουν δϊςει τα ερευνθτικά υποκείμενα. Θ λεπτομερισ ςτατιςτικι 

2,06 

2,50 

2,75 
2,63 

3,19 

1,76 

2,17 

2,42 
2,30 2,25 

22-25 
χρονϊν 

26-35 
χρονϊν 

36-45 
χρονϊν 

46-55 
χρονϊν 

56-65 
χρονϊν 

Γνϊςθ νομοκεςίασ 

Είναι θ νομοκεςία επαρκισ 

Διάγραμμα 5.1. Διακυμάνςεισ βάςει θλικίασ 
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ανάλυςθ περιλαμβάνει μζςουσ όρουσ και τυπικζσ αποκλίςεισ (βλ. Ρίνακα 5.2.1, 

Ραράρτθμα). 

Συγκεκριμζνα, ο Μ.Ο των απαντιςεων των εκπαιδευτικϊν που ζχουν εμπειρία 1-10 

ζτθ ςτθν εκπαίδευςθ, κυμαίνεται ςτο 2,57, ενϊ τθσ ομάδασ με τθν αμζςωσ 

μεγαλφτερθ εργαςιακι εμπειρία βρίςκεται ςτο 3,28, δθλαδι πιςτεφουν ότι οι τάξεισ 

υποδοχισ προετοιμάηουν τουσ μακθτζσ παραπάνω από αρκετά. 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ 
προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

1-10 51 2,57 0,83 

11-20 40 3,28 0,82 

>21 23 3,09 0,90 

Σφνολο 114 2,92 0,89 

 

Ραρακάτω, φαίνονται οι διακυμάνςεισ που εμφανίηει το δείγμα ανάλογα με τθν 

εκπαιδευτικι του εμπειρία. Βλζπουμε πωσ οι μεγαλφτεροι ςε εργαςιακι εμπειρία 

γνωρίηουν παραπάνω από «αρκετά» τθ νομοκεςία που αφορά τουσ μετανάςτεσ και 

τουσ πρόςφυγεσ (Μ.Ο= 3,26), ςε αντίκεςθ με αυτοφσ που ζχουν τθ μικρότερθ 

εργαςιακι εμπειρία (Μ.Ο= 2,33). Μία μικρι, αλλά ςθμαντικι ςτατιςτικά διαφορά 

φαίνεται και ςτο πόςο είναι ευχαριςτθμζνοι από τθν αντίςτοιχθ νομοκεςία. Θ 

ομάδα με μεγαλφτερθ εμπειρία τθν κεωρεί περιςςότερο επαρκισ, από ότι θ ομάδα 

με τα λιγότερα ζτθ (Μ.Ο: 2,38> 2,04). 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

1-10 51 2,33 0,95 

11-20 40 2,60 0,96 

>21 23 3,26 1,39 

Σφνολο 114 2,61 1,10 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι νομοκεςία 
καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ εκπαίδευςθσ των 
παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων; 

1-10 51 2,04 0,56 

11-20 40 2,38 0,54 

>21 23 2,26 0,62 

Σφνολο 114 2,20 0,58 

 

Τζλοσ, ςυγκρίνοντασ τα ζτθ εμπειρίασ με τθν άποψθ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με 

το κατά πόςο πιςτεφουν ότι ζχει επιτευχκεί θ ζνταξθ των μεταναςτϊν και των 

προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, παρατθροφμε πωσ και πάλι θ 
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ομάδα με τθ λιγότερθ εμπειρία κεωρεί πωσ ζχει επιτευχκεί «λίγο» (Μ.Ο= 2,02), ενϊ 

θ αμζςωσ επόμενθ ζμπειρθ ομάδα είναι ελαφρά πιο κετικι (Μ.Ο= 2,43). 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν-μεταναςτϊν/ προςφφγων ςτο 
ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

1-10 51 2,02 0,62 

11-20 40 2,43 0,59 

>21 23 2,39 0,72 

Σφνολο 114 2,24 0,66 

 

Ζτςι λοιπόν, οι διαφορζσ μεταξφ των ομάδων για τισ ερωτιςεισ 14, 15, 16  και 24 

είναι ςτατιςτικά ςθμαντικζσ. Συγκεκριμζνα για τθν ερϊτθςθ 14: F= 8,48, sig< 0.05,  

για τθν ερϊτθςθ 15: F= 6,14, sig< 0.05, για τθν ερϊτθςθ 16: F= 4,08, sig< 0.05 και, 

τζλοσ, για τθν ερϊτθςθ 24: F= 5,48, sig< 0.05. Οι διακυμάνςεισ αυτζσ φαίνονται 

καλφτερα και από το παρακάτω διάγραμμα. 

 

5.5.3. ΢υςχετίςεισ βάςει εμπειρίασ με παιδιά μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ 

Πίνακας 5.3. Συςχετίςεισ βάςει εμπειρίασ με παιδιά μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ 

  Sum of 
Squares 

df Mean 
Square 

F Sig. 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα 
παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ 
γενικζσ τάξεισ; 

Between Groups 6,498 3 2,166 2,843 0,041 

Within Groups 83,792 110 0,762     

Total 90,289 113       

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά- 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Between Groups 25,670 3 8,557 8,453 0,000 

Within Groups 111,347 110 1,012     

Total 137,018 113       

2,57 

3,28 
3,09 

2,33 

2,60 
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14.Κατάλλθλθ προετοιμαςία 
από τάξεισ υποδοχισ 

15.Γνϊςθ νομοκεςίασ 

16.Είναι θ νομοκεςία 
επαρκισ 

24.Επίτευξθ ζνταξθσ 

Διάγραμμα 5.2. Συςχζτιςθ βάςει εμπειρίασ 
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16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα 
τθσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Between Groups 0,772 3 0,257 0,753 0,523 

Within Groups 37,587 110 0,342     

Total 38,360 113       

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ 
που ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ των 
παιδιϊν-μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Between Groups 7,276 3 2,425 3,629 0,015 

Within Groups 73,505 110 0,668     

Total 80,781 113       

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Between Groups 4,631 3 1,544 0,970 0,410 

Within Groups 174,992 110 1,591     

Total 179,623 113       

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ 
οποίουσ τα παιδιά-πρόςφυγεσ ζρχονται 
ςτθν Ελλάδα; 

Between Groups 2,179 3 0,726 0,860 0,464 

Within Groups 92,944 110 0,845     

Total 95,123 113       

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί 
θ ζνταξθ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων ςτο ελλθνικό 
εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

Between Groups 2,077 3 0,692 1,636 0,185 

Within Groups 46,529 110 0,423     

Total 48,605 113       

 

Τελευταία ςυςχζτιςθ ζγινε μεταξφ των αντιλιψεων και γνϊςεων των εκπαιδευτικϊν 

και τθσ εκπαιδευτικισ εμπειρίασ με μακθτζσ-μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ. Βλζπουμε 

και πάλι ότι ςε πολλζσ ερωτιςεισ (14, 15 & 17) υπάρχουν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ 

διαφορζσ, με βάςθ τισ απαντιςεισ που ζχουν δϊςει τα ερευνθτικά υποκείμενα. Θ 

λεπτομερισ ςτατιςτικι ανάλυςθ περιλαμβάνει μζςουσ όρουσ και τυπικζσ 

αποκλίςεισ (βλ. Ρίνακα 5.2.1, Ραράρτθμα). 

Μζςω τθσ ςφγκριςθσ τθσ εμπειρίασ των εκπαιδευτικϊν με παιδιά-πρόςφυγεσ και 

μετανάςτεσ με το κατά πόςο κεωροφν ότι οι Τ.Υ. τα προετοιμάηουν επαρκϊσ, 

βλζπουμε πωσ οι εκπαιδευτικοί με 1-2 ζτθ εμπειρία ζχουν κατά Μ.Ο βακμολογία 

2,67, ενϊ αυτοί με τθ μεγαλφτερθ εμπειρία ζχουν Μ.Ο 3,29, δθλαδι κεωροφν ότι 

προετοιμάηουν «αρκετά» καλά τα παιδιά. 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ 
προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά - 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Κακόλου 32 2,88 0,98 

1-2 χρόνια 30 2,67 0,80 

3-5 χρόνια 21 2,81 0,68 

>5 χρόνια 31 3,29 0,94 

Σφνολο 114 2,92 0,89 
 

Ζπειτα, βλζπουμε πωσ ο Μ.Ο των απαντιςεων των εκπαιδευτικϊν που ζχουν 

κακόλου ι λιγότερο από ζνα ζτοσ εμπειρίασ διδαςκαλίασ με αυτά τα παιδιά 
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κυμαίνεται ςτο 1,91, ενϊ αυτοί με τθ μεγαλφτερθ εμπειρία ζχουν Μ.Ο 3,10, δθλαδι 

γνωρίηουν παραπάνω από «αρκετά» τθ νομοκεςία. 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά-
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Κακόλου 32 1,91 0,78 

1-2 χρόνια 30 2,63 0,85 

3-5 χρόνια 21 2,95 1,07 

>5 χρόνια 31 3,10 1,27 

Σφνολο 114 2,61 1,10 
 

Τζλοσ, διαφορά με βάςθ τθν εμπειρία ςε παιδιά-πρόςφυγεσ και μετανάςτεσ 

φαίνεται και ςτισ απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με το κατά πόςο είναι 

ικανοποιθμζνοι από τθ ςυνεργαςία με τουσ αρμόδιουσ φορείσ. Οι λιγότερο 

ζμπειροι εκπαιδευτικοί είναι «λίγο» ικανοποιθμζνοι (Μ.Ο= 2,13), ενϊ οι 

περιςςότερο ζμπειροι είναι ςχεδόν «αρκετά» ικανοποιθμζνοι (Μ.Ο= 2,77). 

Ερώτηση Ομάδα Πλήθος Μ.Ο Τ.Α 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ ςυνεργαςία 
ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ που ζχουν τθν 
κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν-
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Κακόλου 32 2,13 0,75 

1-2 χρόνια 30 2,30 0,95 

3-5 χρόνια 21 2,29 0,78 

>5 χρόνια 31 2,77 0,76 

Σφνολο 114 2,38 0,85 
 

Συνεπϊσ, οι διαφορζσ μεταξφ των ομάδων για τισ ερωτιςεισ 14, 15 και 17 είναι 

ςτατιςτικά ςθμαντικζσ. Συγκεκριμζνα, για τθν ερϊτθςθ 11: F= 5,79, sig< 0.05, για 

τθν ερϊτθςθ 14: F= 2,84, sig< 0.05, για τθν ερϊτθςθ 15: F= 8,45, sig< 0.05 και, τζλοσ, 

για τθν ερϊτθςθ 17: F= 3,62, sig< 0.05. Οι διαφορζσ αυτζσ φαίνονται και ςτο 

παρακάτω διάγραμμα. 
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Διάγραμμα 5.3. Συςχετίςεισ βάςει ετϊν εμπειρίασ με μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ 
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΢υμπεράςματα – ΢υηιτθςθ 

 

Βαςικό αντικείμενο τθσ ςυγκεκριμζνθσ μελζτθσ ιταν να διερευνθκεί το πλαίςιο τθσ 

ζνταξθσ των αλλοδαπϊν παιδιϊν -είτε των μεταναςτϊν, είτε των προςφφγων- ςτο 

νζο περιβάλλον που καλοφνται να ηιςουν για λίγο ι πολφ μζςα από τθ διαδικαςία 

τθσ εκπαίδευςθσ. Θ βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ ζδειξε πωσ θ εκπαίδευςθ είναι το 

πιο κατάλλθλο μζςο για τθν επίτευξθ τθσ ζνταξθσ, θ οποία ςτθν πραγματικότθτα δεν 

πραγματοποιείται. 

Σε πρϊτθ φάςθ, ςτο κεωρθτικό μζροσ τθσ εργαςίασ, αναλφκθκαν όλοι οι βαςικοί 

παράγοντεσ που ςχετίηονται με τθ διαμόρφωςθ και τθν αποτελεςματικότθτα τθσ 

εκπαίδευςθσ των ςυγκεκριμζνων παιδιϊν, όπωσ είναι οι υπάρχουςεσ εμπειρίεσ, 

τόςο των ίδιων, όςο και των κρατϊν που αναλαμβάνουν τθν εκπαίδευςι τουσ, θ 

διάςταςθ του εξευρωπαϊςμοφ, το κεςμικό πλαίςιο μζςω των πολιτικϊν που 

κεςπίηονται και εφαρμόηονται, αλλά και τθν νομοκεςία, κακϊσ ακόμα και πρακτικά 

ηθτιματα, όπωσ είναι το ανκρϊπινο δυναμικό που υπθρετεί τθν εκπαίδευςθ, το 

εκπαιδευτικό υλικό που χρθςιμοποιείται και οι μζκοδοι που ακολουκοφνται. Πλα 

τα παραπάνω ειδϊκθκαν μζςα ςτο πλαίςιο τθσ ΕΕ και των προςπακειϊν τθσ για 

ζνταξθ των μεταναςτϊν γενικότερα και των αλλοδαπϊν μακθτϊν ειδικότερα.  

Αφοφ πραγματοποιικθκε μία ευρφτατθ αναφορά ςτα ηθτιματα αυτά, κατόπιν 

επικεντρωκικαμε ςτον «πυρινα» τθσ εκπαίδευςθσ, εκεί από όπου ξεκινοφν όλα, 

δθλαδι τον εκπαιδευτικό. Ο κφριοσ ςτόχοσ του ερευνθτικοφ μζρουσ τθσ εργαςίασ 

ιταν να μελετθκοφν οι γνϊςεισ, οι απόψεισ και οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν 

τθσ χϊρασ μασ ςχετικά με τουσ παράγοντεσ ζνταξθσ που κεωρικθκαν ότι αφοροφν 

τουσ ίδιουσ. 

Αρχικά, διαμορφϊκθκαν ερωτιςεισ που αφοροφςαν τα κοινωνικο-δθμογραφικά 

χαρακτθριςτικά των ερευνθτικϊν υποκειμζνων, τθν εμπειρία τουσ, τόςο γενικά ςτθν 

εκπαίδευςθ, όςο και ςυγκεκριμζνα ςτθ διδαςκαλία αλλοδαπϊν μακθτϊν, αλλά και 

τθν ςχετικι με το κζμα επιμόρφωςθ και επιπλζον κατάρτιςθ που πικανόν είχαν. 

Ζπειτα, ακολοφκθςαν ερωτιςεισ που ςυνδζονται με το κεςμικό πλαίςιο και τον 
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τρόπο που αντιμετωπίηεται, δθλαδι ερωτιςεισ για τθ διδαςκαλία, τθν ζνταξθ των 

παιδιϊν, τισ τάξεισ υποδοχισ, τθν ςχετικι με το κζμα εκπαιδευτικι νομοκεςία και 

τουσ αρμόδιουσ για τθν ευκφνθ των μακθτϊν φορείσ. 

Υπενκυμίηεται πωσ τα ερευνθτικά ερωτιματα που τζκθκαν ιταν: α) να βρεκεί εάν 

οι εκπαιδευτικοί ζχουν τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ που ςυνδζονται με τθν εκπαίδευςθ 

των παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων και τθν ζνταξι τουσ και β) να διερευνθκεί 

εάν οι απαντιςεισ των ερευνθτικϊν υποκειμζνων διαφοροποιοφνται, είτε λόγω των 

κοινωνικο-δθμογραφικϊν χαρακτθριςτικϊν τουσ, είτε λόγω τθσ επιμόρφωςθσ και 

τθσ εμπειρίασ που ζχουν. Στισ υποκζςεισ εργαςίασ εκφράςτθκε πωσ αναμζνεται να 

φανεί ότι δεν ζχουν όλοι οι εκπαιδευτικοί τισ απαραίτθτεσ για τθν εκπαίδευςθ 

αυτϊν των μακθτϊν γνϊςεισ, αλλά και ότι οι απαντιςεισ τουσ κα 

διαφοροποιοφνται αναλόγωσ με κάποια από τα κοινωνικο-δθμογραφικά 

χαρακτθριςτικά, τθν κατάρτιςθ ι τθν εμπειρία τουσ.  

Με τθν ςτατιςτικι ανάλυςθ του υλικοφ που ςυγκεντρϊκθκε από τα ερευνθτικά 

υποκείμενα, τα ερευνθτικά ερωτιματα που τζκθκαν κατάφεραν να απαντθκοφν και 

οι ερευνθτικζσ υποκζςεισ –ςε μεγάλο βακμό- να επιβεβαιωκοφν. Ρριν 

αναφερκοφμε, όμωσ, ςε αυτό κα γίνει μία ςφντομθ και περιλθπτικι αναφορά ςτα 

κοινωνικο-δθμογραφικά χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν και τα προςόντα τουσ. 

Συγκεκριμζνα, το δείγμα μασ ιταν 114 εκπαιδευτικοί ςε αρικμό και αποτελείται 

από άτομα που δίδαςκαν ςτο παρελκόν, διδάςκουν ςτο παρόν αλλοδαποφσ 

μακθτζσ ι απλά βρίςκονται ςτον ίδιο ςχολικό χϊρο με αυτοφσ, ανεξαρτιτωσ από το 

εάν τουσ διδάςκουν οι ίδιοι, είτε ςε διαπολιτιςμικό ςχολείο, είτε όχι. Οι μιςοί ιταν 

δάςκαλοι και οι υπόλοιποι εκπαιδευτικοί δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, κυρίωσ 

φιλόλογοι. Το 82% του δείγματοσ ιταν γυναίκεσ. Οι θλικίεσ τουσ ιταν από 22 ετϊν, 

ζωσ και 65 ετϊν και θ θλικιακι κατανομι τουσ ιταν ςε μεγάλο ποςοςτό ίςα 

μοιραςμζνθ. Οι περιςςότεροι από αυτοφσ δεν ζχουν λάβει μόνο πτυχίο 

Ρανεπιςτθμίου, αλλά ζχουν ζνα μεταπτυχιακό και μερικοί δεφτερο πτυχίο ι 

διδακτορικό. Το μεγαλφτερο μζροσ των εκπαιδευτικϊν ζχουν γενικά εκπαιδευτικι 

εμπειρία ζωσ 10 χρόνια και πολλοί από αυτοφσ ζωσ 20 χρόνια. Σχετικά με τθν 

εκπαίδευςθ μεταναςτϊν, περίπου το 70% ζχει εμπειρία από 1 ζτοσ και πάνω. 
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Επιπλζον, ςχεδόν το 70% του δείγματοσ ζχει παρακολουκιςει επιμορφωτικά 

προγράμματα ςχετικά με τθ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ και ςχεδόν το 60% ςχετικά 

με τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία. Ραρ’ όλα αυτά, μόνο οι μιςοί δθλϊνουν πωσ 

εφαρμόηουν κάποιο εξατομικευμζνο πρόγραμμα υποςτιριξθσ, το οποίο, όταν 

πραγματοποιείται, περιλαμβάνει ςυνικωσ διαφοροποίθςθ ςτθ διαδικαςία τθσ 

διδαςκαλίασ. Ακόμα, αρκετοί εκπαιδευτικοί δεν ζχουν λάβει επιπλζον κατάρτιςθ 

ςχετικά με τισ μεκόδουσ εκπαίδευςθσ παιδιϊν-προςφφγων/μεταναςτϊν, ενϊ οι 

μιςοί ςχετικά με τθ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα. 

Φαίνεται πωσ οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί δεν είναι ευχαριςτθμζνοι από τισ 

τάξεισ υποδοχείσ, οφτε και από τθ ςυνεργαςία με τουσ υπεφκυνουσ για τα παιδιά 

φορείσ. Επίςθσ, θ πλειοψθφία κεωρεί πωσ θ ζνταξθ των παιδιϊν ζχει επιτευχκεί ςε 

μικρι κλίμακα. Μολονότι οι περιςςότεροι κεωροφν ςθμαντικι τθ ςυμβολι 

διερμθνζα/διαμεςολαβθτι για τθν ανάπτυξθ τθσ ςχζςθσ εκπαιδευτικοφ-μακθτι, 

αυτόσ δεν υπάρχει. Πλοι ςχεδόν ζχουν τθ γνϊςθ ότι όλα τα παιδιά δικαιοφνται να 

ενταχκοφν ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, όπωσ και το γιατί ζνα παιδί-

πρόςφυγασ ζρχεται ςτθν Ελλάδα και, τελικά, γίνεται μζροσ τθσ ελλθνικισ τάξθσ. Δεν 

γνωρίηουν, όμωσ, αρκετά καλά τθν εκπαιδευτικι νομοκεςία που αφορά ςτα παιδιά-

μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ, αλλά και αγνοοφν το γεγονόσ πωσ δεν είναι απαραίτθτα 

ζγγραφα, όπωσ π.χ. θ άδεια παραμονισ προςφυγικοφ κακεςτϊτοσ, για τθ φοίτθςθ 

ενόσ πρόςφυγα ςτο ελλθνικό ςχολείο.  

Σχετικά με το πρϊτο και δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα αντίςτοιχα: 

1) Διαπιςτϊκθκε πωσ ζνα ςθμαντικό ποςοςτό εκπαιδευτικϊν που καλείται να 

διδάξει ι τουλάχιςτον να βρίςκεται ςτον ίδιο ςχολικό χϊρο με παιδιά που ζχουν 

μεταναςτευτικό υπόβακρο υςτερεί ςε γνϊςεισ βαςικϊν ςθμείων του νομικοφ 

και κεςμικοφ πλαιςίου που αφορά ςτθν ζνταξθ των αλλοδαπϊν παιδιϊν ςτο 

ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, όπωσ είναι θ φπαρξθ δικαιολογθτικϊν, κάτι 

που δεν ιςχφει. Επιπλζον, ςθμαντικό ποςοςτό εκπαιδευτικϊν δεν ζχουν δεχκεί 

επιμόρφωςθ που να αφορά τθν εκπαίδευςθ αλλοεκνϊν και αλλόγλωςςων 

μακθτϊν και ακόμα περιςςότεροι δεν γνωρίηουν και δεν εφαρμόηουν τισ 

μεκόδουσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ και διδαςκαλίασ τθσ ελλθνικισ ωσ 
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δεφτερθ γλϊςςα. Θεωροφμε, λοιπόν, πωσ ζνα ςθμαντικό μζροσ των 

εκπαιδευτικϊν αυτϊν, παρόλο που ςυναναςτρζφεται ςε κακθμερινι βάςθ με 

μακθτζσ-μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ, δεν διακζτει ςθμαντικζσ γνϊςεισ και 

ικανότθτεσ, οι οποίεσ πικανό να ςυνζβαλαν περιςςότερο αποτελεςματικά ςτθ 

μακθτικι επιτυχία και τθν ζνταξθ των παιδιϊν ςτα οποία αναφερόμαςτε. Να 

τονιςτεί πωσ εάν βγάλουμε τον Μ.Ο. των εκπαιδευτικϊν που ζχουν δεχτεί 

επιμόρφωςθ και επιπλζον κατάρτιςθ αυτό ανζρχεται ςε παραπάνω από 50%, 

δθλαδι όχι μικρό ποςοςτό. Ραρ’ όλα αυτά, ςχετικά με τισ απαιτιςεισ που ζχει θ 

εκπαίδευςθ των αλλοδαπϊν μακθτϊν, δεν είναι επαρκζσ. 

2) Μερικά χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν διετζλεςαν ρόλο ςτθν κατεφκυνςθ 

κάποιων απαντιςεων. Συγκεκριμζνα: 

A. Το φφλο, θ θλικία, το μορφωτικό επίπεδο και θ βακμίδα που 

υπθρετοφν παρουςιάηονται ωσ ςτατιςτικά ςθμαντικοί παράγοντεσ για τισ 

απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν. Αναφορικά με το φφλο, οι γυναίκεσ 

φαίνεται ότι ζχουν μεγαλφτερθ γνϊςθ των αιτιϊν για τισ οποίεσ τα 

παιδιά αναγκάηονται να ζρκουν ςτθν Ελλάδα. Σχετικά με τθν θλικία, οι 

μικρότεροι εκπαιδευτικοί θλικίασ 22-25 εμφανίηονται να γνωρίηουν πολφ 

λιγότερα για τθν εκπαιδευτικι νομοκεςία ςε ςχζςθ με τισ μεγαλφτερεσ 

θλικίεσ, αλλά οι δεφτεροι κεωροφν τθ νομοκεςία επαρκζςτερθ από τουσ 

νεαρότερουσ. Ρεριςςότερθ γνϊςθ για τθ νομοκεςία, αλλά και για τουσ 

λόγουσ μετανάςτευςθσ των παιδιϊν φαίνεται να ζχουν οι εκπαιδευτικοί 

με μεταπτυχιακό, δεφτερο πτυχίο ι διδακτορικό. Επίςθσ, κάτι που 

προκαλεί εντφπωςθ είναι το γεγονόσ πωσ αν και οι εκπαιδευτικοί ςτο 

ςφνολό τουσ κεωροφν ανεπαρκείσ τισ Τ.Υ., οι δάςκαλοι πιςτεφουν ότι 

ζχουν καλφτερα αποτελζςματα από ότι οι κακθγθτζσ τθσ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ.  

B. Μεταβλθτζσ διαφοροποίθςθσ των απαντιςεων των εκπαιδευτικϊν 

παρουςιάηονται, επίςθσ, να είναι θ επιμόρφωςθ, θ εργαςιακι εμπειρία 

και θ εμπειρία διδαςκαλίασ παιδιϊν-μεταναςτϊν και προςφφγων. Θ 

ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά λόγω τθσ επιμόρφωςθσ εμφανίηεται ςτισ 

ίδιεσ ερωτιςεισ που εμφανιηόταν λόγω των κοινωνικο-δθμογραφικϊν 

χαρακτθριςτικϊν, δθλαδι ςτθ γνϊςθ τθσ εκπαιδευτικισ νομοκεςίασ και 
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των λόγων μετανάςτευςθσ. Ππωσ είναι αναμενόμενο, οι εκπαιδευτικοί 

που ζχουν παρακολουκιςει επιμορφωτικά προγράμματα ςχετικά με 

τουσ αλλοδαποφσ μακθτζσ ζχουν περιςςότερεσ γνϊςεισ, όπωσ και οι 

εκπαιδευτικοί με τθ μεγαλφτερθ εκπαιδευτικι εμπειρία. Εκτόσ των δφο 

αυτϊν κεμάτων, τα άτομα με μεγαλφτερθ εκπαιδευτικι εμπειρία 

κεωροφν περιςςότερο αποτελεςματικά τα Τ.Υ. και περιςςότερο επαρκι 

τθν ελλθνικι νομοκεςία. Αυτό κα μποροφςε να εξθγθκεί από τθν 

ζλλειψθ γνϊςεων των νεότερων (όπωσ δθλϊκθκε παραπάνω), αλλά κα 

ιταν περιςςότερο ενκαρρυντικό να υπάρχει αυτι θ άποψθ λόγω 

αυξθμζνων απαιτιςεων. Τζλοσ, θ εμπειρία διδαςκαλίασ ςε παιδιά 

μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ δείχνει πωσ εφοδιάηει τουσ εκπαιδευτικοφσ 

με περιςςότερθ γνϊςθ ςχετικά με τθ νομοκεςία, αλλά και με 

μεγαλφτερθ εμπιςτοςφνθ ςτισ Τ.Υ. και τουσ φορείσ που ζχουν τθν ευκφνθ 

των ςυγκεκριμζνων παιδιϊν. 

Συνοψίηοντασ, κα περίμενε κανείσ πωσ όταν ζνασ εκπαιδευτικόσ αναλαμβάνει να 

εκπαιδεφςει μακθτζσ με τελείωσ διαφορετικό υπόβακρο ηωισ και εκπαιδευτικζσ 

εμπειρίεσ από τουσ θμεδαποφσ μακθτζσ, ζχει και όλεσ τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ που 

απαιτοφνται για τθν επίτευξθ τθσ ζνταξθσ αυτϊν των παιδιϊν. Στθν 

πραγματικότθτα, όμωσ, αυτό δεν ςυμβαίνει. Επιπρόςκετα, θ διαφοροποιιςεισ των 

γνϊςεων των εκπαιδευτικϊν μασ κάνει να κατανοιςουμε πωσ τα επιμορφωτικά 

προγράμματα, αλλά και θ εμπειρία μζςω τθσ ςυναναςτροφισ με παιδιά, και 

μάλιςτα με παιδιά που ζχουν ιδιαίτερεσ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ, εξοπλίηουν τουσ 

εκπαιδευτικοφσ με ικανότθτεσ για τθν μακθςιακι επιτυχία των παιδιϊν αυτϊν και, 

τελικά, τθν ζνταξι τουσ. 

Κλείνοντασ, αναμζνουμε κάποια ςτιγμι τα παιδιά-μετανάςτεσ και πρόςφυγεσ να 

μποροφν ομαλότερα και πλθρζςτερα να ενταχκοφν ςε κάκε διαφορετικό –ςε ςχζςθ 

με τθσ χϊρασ προζλευςισ τουσ- εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Είναι πολφ πικανό θ 

επιπλζον ενθμζρωςθ και εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν, αλλά και θ 

επαναξιολόγθςθ και θ αναδιαμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν για τουσ 

μετανάςτεσ να ςυμβάλει ςτθ βελτίωςθ τθσ παροφςασ κατάςταςθσ. 
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΢ελίδα ςκοπίμωσ κενι 
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Παράρτθμα 

Πίνακεσ 

 

Πίνακασ 5.1.1. Αναλυτικζσ ςυςχετίςεισ βάςει θλικίασ     

Ερϊτθςθ Ομάδα Πλικοσ Μ.Ο Σ.Α 

14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά 
- μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ 
τάξεισ; 

22-25 χρονϊν 17 2,41 0,80 

26-35 χρονϊν 30 2,83 1,02 

36-45 χρονϊν 24 3,13 0,80 

46-55 χρονϊν 27 3,15 0,77 

56-65 χρονϊν 16 2,94 0,93 

Σφνολο 114 2,92 0,89 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά - 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

22-25 χρονϊν 17 2,06 0,90 

26-35 χρονϊν 30 2,50 1,01 

36-45 χρονϊν 24 2,75 0,94 

46-55 χρονϊν 27 2,63 1,18 

56-65 χρονϊν 16 3,19 1,33 

Σφνολο 114 2,61 1,10 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν - 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

22-25 χρονϊν 17 1,76 0,66 

26-35 χρονϊν 30 2,17 0,46 

36-45 χρονϊν 24 2,42 0,58 

46-55 χρονϊν 27 2,30 0,47 

56-65 χρονϊν 16 2,25 0,68 

Σφνολο 114 2,20 0,58 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ 
που ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ των 
παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

22-25 χρονϊν 17 2,00 0,79 

26-35 χρονϊν 30 2,50 0,90 

36-45 χρονϊν 24 2,42 0,83 

46-55 χρονϊν 27 2,44 0,75 

56-65 χρονϊν 16 2,38 0,96 

Σφνολο 114 2,38 0,85 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν (π.χ. άδεια 
παραμονισ προςφυγικοφ κακεςτϊτοσ) για 
τθν εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

22-25 χρονϊν 17 3,59 0,94 

26-35 χρονϊν 30 3,20 1,42 

36-45 χρονϊν 24 3,63 1,17 

46-55 χρονϊν 27 3,11 1,34 

56-65 χρονϊν 16 3,81 1,17 

Σφνολο 114 3,41 1,26 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ 
τα παιδιά - πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

22-25 χρονϊν 17 3,71 0,85 

26-35 χρονϊν 30 3,80 0,85 

36-45 χρονϊν 24 3,75 0,94 

46-55 χρονϊν 27 3,67 1,07 

56-65 χρονϊν 16 3,88 0,89 

Σφνολο 114 3,75 0,92 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν- μεταναςτϊν/ 
προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα; 

22-25 χρονϊν 17 2,00 0,61 

26-35 χρονϊν 30 2,07 0,64 

36-45 χρονϊν 24 2,42 0,65 

46-55 χρονϊν 27 2,33 0,62 

56-65 χρονϊν 16 2,38 0,72 

Σφνολο 114 2,24 0,66 
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Πίνακασ 5.2.1. Αναλυτικζσ ςυςχετίςεισ βάςει ετϊν εμπειρίασ    

Ερϊτθςθ 
14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ 
προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά - 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

Ομάδα 
1-10 χρόνια 

Πλικοσ 
51 

Μ.Ο 
2,57 

Σ.Α 
0,83 

 11-20 χρόνια 40 3,28 0,82 

>21 χρόνια 23 3,09 0,90 

Σφνολο 114 2,92 0,89 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι 
νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά - 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

1-10 χρόνια 51 2,33 0,95 

11-20 χρόνια 40 2,60 0,96 

>21 χρόνια 23 3,26 1,39 

Σφνολο 114 2,61 1,10 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα τθσ 
εκπαίδευςθσ των παιδιϊν - 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

1-10 χρόνια 51 2,04 0,56 

11-20 χρόνια 40 2,38 0,54 

>21 χρόνια 23 2,26 0,62 

Σφνολο 114 2,20 0,58 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ ςυνεργαςία 
ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ που ζχουν τθν 
κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν - 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

1-10 χρόνια 51 2,31 0,93 

11-20 χρόνια 40 2,38 0,70 

>21 χρόνια 23 2,52 0,90 

Σφνολο 114 2,38 0,85 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν  για τθν εγγραφι 
ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο ςχολείο; 
 

1-10 χρόνια 51 3,43 1,22 

11-20 χρόνια 40 3,25 1,28 

>21 χρόνια 23 3,65 1,34 

Σφνολο 114 3,41 1,26 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ τα 
παιδιά - πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα; 

1-10 χρόνια 51 3,76 0,84 

11-20 χρόνια 40 3,68 0,92 

>21 χρόνια 23 3,87 1,10 

Σφνολο 114 3,75 0,92 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ 
ζνταξθ των παιδιϊν- μεταναςτϊν/ προςφφγων 
ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

1-10 χρόνια 51 2,02 0,62 

11-20 χρόνια 40 2,43 0,59 

>21 χρόνια 23 2,39 0,72 

Σφνολο 114 2,24 0,66 

 

Πίνακασ 5.3.1. Αναλυτικζσ ςυςχετίςεισ βάςει εμπειρίασ με παιδιά-μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ 

Ερϊτθςθ Ομάδα Πλικοσ Μ.Ο Σ.Α 
11. Ζχετε λάβει εκπαίδευςθ/ενθμζρωςθ 
ςχετικά με τον τρόπο διδαςκαλίασ τθσ 
ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα; 

Κακόλου 32 1,75 1,14 

1-2 χρόνια 30 2,53 1,33 

3-5 χρόνια 21 2,43 1,21 

>5 χρόνια 31 3,06 1,34 

Σφνολο 114 2,44 1,34 
14. Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ 
υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα 
παιδιά - μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ 
γενικζσ τάξεισ; 

Κακόλου 32 2,88 0,98 

1-2 χρόνια 30 2,67 0,80 

3-5 χρόνια 21 2,81 0,68 

>5 χρόνια 31 3,29 0,94 

Σφνολο 114 2,92 0,89 

15. Κατά πόςο γνωρίηετε τθν 
εκπαιδευτικι νομοκεςία που 
αναφζρεται ςτα παιδιά - 
μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

Κακόλου 32 1,91 0,78 

1-2 χρόνια 30 2,63 0,85 

3-5 χρόνια 21 2,95 1,07 

>5 χρόνια 31 3,10 1,27 

Σφνολο 114 2,61 1,10 

16. Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι 
νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα 
τθσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν - 

Κακόλου 32 2,19 0,69 

1-2 χρόνια 30 2,10 0,55 

3-5 χρόνια 21 2,19 0,51 
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μεταναςτϊν/προςφφγων; >5 χρόνια 31 2,32 0,54 

Σφνολο 114 2,20 0,58 

17. Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ 
ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ 
φορείσ που ζχουν τθν 
κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν - 
μεταναςτϊν/προςφφγων; 

Κακόλου 32 2,13 0,75 

1-2 χρόνια 30 2,30 0,95 

3-5 χρόνια 21 2,29 0,78 

>5 χρόνια 31 2,77 0,76 

Σφνολο 114 2,38 0,85 

18. Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των 
απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν για τθν 
εγγραφι ενόσ ανιλικου πρόςφυγα ςτο 
ςχολείο; 

Κακόλου 32 3,56 1,01 

1-2 χρόνια 30 3,37 1,40 

3-5 χρόνια 21 3,67 1,11 

>5 χρόνια 31 3,13 1,43 

Σφνολο 114 3,41 1,26 

19. Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ 
οποίουσ τα παιδιά - πρόςφυγεσ ζρχονται 
ςτθν Ελλάδα; 

Κακόλου 32 3,63 0,87 

1-2 χρόνια 30 3,67 1,03 

3-5 χρόνια 21 3,76 0,94 

>5 χρόνια 31 3,97 0,84 

Σφνολο 114 3,75 0,92 

24. Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει 
επιτευχκεί θ ζνταξθ των παιδιϊν- 
μεταναςτϊν/ προςφφγων ςτο ελλθνικό 
εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

Κακόλου 32 2,19 0,64 

1-2 χρόνια 30 2,17 0,65 

3-5 χρόνια 21 2,10 0,44 

>5 χρόνια 31 2,45 0,77 

Σφνολο 114 2,24 0,66 
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Ερωτθματολόγιο 

Η εκπαίδευςθ ωσ εργαλείο ζνταξθσ των παιδιϊν-μεταναςτϊν 

ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ 

Θ ζρευνα αυτι πραγματοποιείται ςτα πλαίςια εκπόνθςθσ διπλωματικισ εργαςίασ 

του ΡΜΣ "Διεκνείσ & Ευρωπαϊκζσ Ρολιτικζσ ςτθν Εκπαίδευςθ, Κατάρτιςθ και 

Ζρευνα" του τμιματοσ Διεκνϊν και Ευρωπαϊκϊν Σπουδϊν του Ρανεπιςτθμίου 

Ρειραιϊσ. 

Απευκφνεται ςε εκπαιδευτικοφσ πρωτοβάκμιασ/δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ και 

ςκοπεφει να μελετιςει τισ αντιλιψεισ, τισ απόψεισ και τισ γνϊςεισ τουσ ςχετικά με 

τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων ςτο ελλθνικό ςχολείο. 

Διαβεβαιϊνεται ότι κα τθρθκεί ανωνυμία και εχεμφκεια ςτα ςτοιχεία κακενόσ από 

τουσ ςυμμετζχοντεσ, όπωσ επίςθσ οι απαντιςεισ τουσ δεν κα χρθςιμοποιθκοφν 

πζρα τθσ παροφςασ ζρευνασ. 

Θ βοικειά ςασ είναι πολφτιμθ. Σασ ευχαριςτϊ! 

 

΢θμειϊνετε μία απάντθςθ ςε κάκε ερϊτθςθ, εκτόσ εάν επιςθμαίνεται διαφορετικά. 

1) Φφλο: 

 

Άνδρασ  

Γυναίκα  

 

2) Θλικιακι Ομάδα: 

 

22-25  

26-35  

36-45  

46-55  

56-65  

>65  

 

3) Μορφωτικό επίπεδο: 

 

Ρτυχίο Ρανεπιςτθμίου  

Δεφτερο Ρτυχίο  

Μεταπτυχιακό  

Διδακτορικό  
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4) Χρόνια υπθρεςίασ: 

 

1-10  

11-20  

>21  

 

5) Βακμίδα εκπαίδευςθσ: 

 

Ρρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ  

Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ  

 

6) Ειδικότθτα:…..…………………………………………………………. 

 

7) Ρόςα χρόνια ζχετε εμπειρία ςτθν εκπαίδευςθ μακθτϊν 

μεταναςτϊν/προςφφγων; 

 

0  

1-2  

3-5  

>5  

 

8) Ζχετε παρακολουκιςει επιμορφωτικά προγράμματα ςχετικά με τθ 

διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ;  

 

Ναι  

Πχι  

 

9) Ζχετε παρακολουκιςει επιμορφωτικά προγράμματα ςχετικά με τθ 

διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία; 

 

Ναι  

Πχι  

 

10) Ζχετε λάβει εκπαίδευςθ/ενθμζρωςθ ςχετικά με τισ τεχνικζσ και τισ μεκόδουσ 

εκπαίδευςθσ των παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 



148 
 

11) Ζχετε λάβει εκπαίδευςθ/ενθμζρωςθ ςχετικά με τον τρόπο διδαςκαλίασ τθσ 

ελλθνικισ ωσ δεφτερθ γλϊςςα; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

12) Εφαρμόηετε κάποιο εξατομικευμζνο πρόγραμμα παιδαγωγικισ υποςτιριξθσ για 

τα παιδιά - μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

 

Ναι  

Πχι  

 

13) Με ποιουσ τρόπουσ προςπακείτε να διαφοροποιείτε τθ διδαςκαλία με ςκοπό 

τθν ζνταξθ των παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

΢θμειϊςτε όλα όςα ιςχφουν 

 

Με κανζναν  

Με τθ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ  

Με το περιεχόμενο  

Με τα μακθςιακά προϊόντα   

 
Άλλο:…………………………………………………………………………………………………… 

 

 

14) Κατά πόςο κεωρείτε ότι οι τάξεισ υποδοχισ προετοιμάηουν επαρκϊσ τα παιδιά - 

μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ για τισ γενικζσ τάξεισ; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

15) Κατά πόςο γνωρίηετε τθν εκπαιδευτικι νομοκεςία που αναφζρεται ςτα παιδιά - 

μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  
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16) Κατά πόςο κεωρείτε πωσ θ ελλθνικι νομοκεςία καλφπτει επαρκϊσ το ηιτθμα 

τθσ εκπαίδευςθσ των παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

17) Είςτε ικανοποιθμζνοσ/θ από τθ ςυνεργαςία ςασ με τουσ αρμόδιουσ φορείσ που 

ζχουν τθν κθδεμονία/ευκφνθ των παιδιϊν - μεταναςτϊν/προςφφγων; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

18) Ρόςο ςθμαντικι είναι θ φπαρξθ των απαραίτθτων δικαιολογθτικϊν (π.χ. άδεια 

παραμονισ προςφυγικοφ κακεςτϊτοσ) για τθν εγγραφι ενόσ ανιλικου 

πρόςφυγα ςτο ςχολείο; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

19) Γνωρίηετε τουσ λόγουσ για τουσ οποίουσ τα παιδιά - πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν 

Ελλάδα; 

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

20) Εάν ΔΕΝ απαντιςατε «κακόλου» ςτθν προθγοφμενθ ερϊτθςθ, αναφζρετε ΕΩΣ 

τρεισ λόγουσ για τουσ οποίουσ παιδιά - πρόςφυγεσ ζρχονται ςτθν Ελλάδα: 

……………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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21) Δικαιοφνται όλα τα παιδιά- μετανάςτεσ/πρόςφυγεσ να ενταχκοφν ςτο ελλθνικό 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα;  

 

Ναι  

Πχι  

Δεν γνωρίηω  

 

22) Υπάρχει ςτο ςχολείο ςασ διαμεςολαβθτισ/διερμθνζασ; 

 

Ναι  

Πχι  

 

23) Ριςτεφετε ότι θ φπαρξθ διαμεςολαβθτι/διερμθνζα ςτθν τάξθ του παιδιοφ- 

μετανάςτθ/πρόςφυγα είναι απαραίτθτθ ϊςτε να αναπτυχκεί θ επικοινωνία 

εκπαιδευτικοφ-μακθτι; 

 

Ναι  

Πχι  

Δεν γνωρίηω  

 

24) Κατά πόςο κεωρείτε ότι ζχει επιτευχκεί θ ζνταξθ των παιδιϊν- μεταναςτϊν/ 

προςφφγων ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα;  

 

Κακόλου  

Λίγο  

Αρκετά  

Ρολφ  

Ράρα πολφ  

 

 


